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RESUMO

Investigar a contribuicdo da educagdo para o desenvolvimento regional é papel de pes-
quisadores preocupados com essa relagdo. Para refletir sobre isso é importante desta-
car a fungdo da educagdo nesse contexto envolvendo a analise sobre a pratica docen-
te dos professores. Nesse sentido, este artigo objetiva analisar se a pratica unidocente
de professores visa a aprendizagem significativa dos alunos. Por isso, no ano de 2012,
desenvolveu-se uma tese investigativa envolvendo o ensino de Ciéncias e Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas municipais de Taquara/RS,
localizada na regido Vale do Paranhana. Como resultado, observou-se que diversos as-
pectos metodoldgicos, entre eles, a contextualizagdo e a apresentacdo de novas formas
de ensino, a valorizacdo do conhecimento demonstrado pelo aluno, o ensino através da
pratica, entre outros, tendem ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa
nos Anos Iniciais. Conclui-se, com base nos resultados encontrados, que os aspectos
metodoldgicos utilizados pelos professores pode ir ao encontro da aprendizagem signi-
ficativa e promover o conhecimento reflexivo por parte do aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Pratica Unidocente. Ensino de Ciéncias e
Matemitica.

ABSTRACT

Investigating possibilities to improve regional development is the role of researches who
are concerned with this demand. To have a reflection about this, it is important to highli-
ght the function of education in this context, including the analysis of teachers practice.
This way, this article aims to analyse whether the uniteaching practice of teachers claims
a meaningful learnship from the students. Thus, during the year of 2012, an investigative
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thesis was developed including the teaching of Science and Math for the first years of
elementary school, in municipal public schools in Taquara/RS, in the Vale do Paranhana
region. As a result, it was observed that various methodologic aspects, among them,
contextualization and presentation of new ways of teaching, valorization of the know-
ledge showed by the student, teaching through practice, and the others, tend to the
development of a meaningful learnship in the first years. The conclusion, based on the
obteinad results, is that the methodologic aspects used by the teachers can go on to find
the meaningful learnship and promote the reflexive knowledge by the student.

Keywords: Meaningful learnship. Uniteaching practice. Science and Math teaching.

1 INTRODUCAO

O estudo que envolve o trabalho do professor da educagdo basica e do Ensino
Superior reflete a ideia de que a formac¢do do educador precisa estar em constante atu-
alizacdo, independentemente do nivel em que o docente esta atuando.

Assim, ndo é diferente com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pois o desafio do ensino de Ciéncias e Matematica nesse periodo escolar exige que o do-
cente esteja cada vez mais preparado, dinamico, criativo e capaz de realizar uma reflexao
sobre sua ac¢do, respondendo as necessidades educativas atuais.

Em parte, essas exigéncias sdo produzidas pela velocidade da informagdo e pelo
avanco das tecnologias que chegam ao contexto educacional, pressionando o professor
a atualizar-se, forcando a busca de estratégias novas e diversificadas para tornar as aulas
mais atraentes e significativas. Com isso, é possivel favorecer o desenvolvimento regio-
nal através de uma educacdo de qualidade.

Sendo assim, busca-se o aprofundamento na tematica ensino e unidocéncia no
cenario municipal, considerando que o professor atuante nos primeiros anos da esco-
larizagdo trabalha com vérios campos do conhecimento em que pratica uma forma de
docéncia que pode repercutir intensamente na formagdo das criangas. Nesse contexto,
para Krasilchik (2000), o ensino, de forma geral, reflete o momento politico, econémico
e cultural da sociedade, o que justifica essa investigagdo.

Como desafio para desenvolver essa pesquisa, apresenta-se o seguinte questio-
namento: “Como a pratica unidocente no ensino de Ciéncias e Matematica tem contri-
buido para a aprendizagem significativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
escolas municipais de Taquara/RS?”. Objetiva-se também investigar o perfil dos profes-
sores unidocentes, as caracteristicas metodoldgicas que visam a aprendizagem significa-
tiva do aluno e sua aplicabilidade em sala de aula.

2 0 ENSINO DE CIENCIAS E O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Na educacdo brasileira atual, o professor unidocente trabalha com todas as disci-
plinas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com a realidade desses educadores, alguns tém formagdo de nivel
médio e outros de nivel superior e, possivelmente, essa formagao pode fazer a diferenga
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na aprendizagem do aluno. Para Kindel (1998, p. 47), muitos professores de Ciéncias

[...] ndo possuem qualificagdo para o exercicio desta disciplina, por terem
passado por um curso de formagdo precério ou ainda pela impossibilidade
de constante atualizagdo. [...] A situagdo torna-se ainda mais grave nas séries
iniciais, quando o professor precisa dominar ndo s6 os contetdos da area de
ciéncias, mas também os de outras areas.

Nesse sentido, ha necessidade de o professor dos Anos Iniciais ter a capacidade
de desenvolver uma proposta metodoldgica que vise a construgao do conhecimento do
aluno. Para isso, ele precisa estar capacitado e ter condigdes de desenvolver metodologias
de ensino em sala de aula que proponham ao aluno a construgao de um conhecimento
em um processo ativo. “Partimos do principio de que se ‘aprende’ nas séries iniciais, re-
fazendo e reconstruindo o conhecimento num processo ativo, para que a crianga possa
entendé-lo e compreendé-lo numa dimensao mais global” (FRIZZO; MARIN, 1997, p. 13).

No ensino de Ciéncias, o professor pode utilizar-se do conhecimento prévio da
crianga, elaborar metodologias com atividades praticas, envolvendo a observacdo, a
comparacdo e a sistematizacdo para possibilitar que o aluno organize conclusdes.

[...] & necessario que o ensino na area de Ciéncias acontega a partir de ati-
vidades praticas, onde a crianga, a partir destas atividades, seja desafiada
a vivenciar o processo de reconstru¢do do conhecimento reelaborando-o e
sistematizando-o numa agdo mental, chegando a conclusdes, num processo
investigativo no qual o conhecimento acontece numa interagdo constante en-
tre pratica, agdo, observagdo, comparagdo e sistematizagdo (FRIZZO; MARIN,
1997, p. 14).

Da mesma forma, no ensino da Matematica, é necessario fazer com que o profes-
sor tenha a capacidade de desenvolver suas aulas com alguma metodologia que incen-
tive a crianga ao gosto pela aprendizagem, pois “os primeiros anos da escola sdao muito
importantes porque é nesse momento que a crianga entra em contato, pela primeira
vez, com a Matematica sistematizada” (KOCH; RIBEIRO, 1998, p. 39).

Enfim, o professor que trabalha com os Anos Iniciais precisa saber que o futuro
do seu aluno quanto a compreensao das Ciéncias e da Matematica vai depender da for-
ma como forem introduzidos nessa aprendizagem.

3 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Na atualidade, faz-se necessario discutir sobre teorias de aprendizagem que ob-
jetivam promover a construgdo do conhecimento do aluno, pois “[...] ndo é mais possivel
conceber a aprendizagem como uma atividade apenas de reprodug¢do ou cumulativa”
(POZO; CRESPO, 2009, p. 22).

No cotidiano da sala de aula, o aluno esta disponivel ao processo educacional
de ensino e de aprendizagem ancorado por teorias de desenvolvimento cognitivo que
deveriam ser compreendidas e colocadas em pratica pelos professores, porque “a tarefa
do professor consiste, a grosso modo, em transformar a matéria que ensina para que
os alunos possam compreendé-la e assimild-la” (TARDIF, 2005, p. 120, grifos do autor).
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Para que essa tarefa do professor possa ser colocada em pratica, existem diversas
teorias. Uma dessas teorias é da aprendizagem significativa construida por Ausubel e
amplamente defendida por Moreira (2006; 2008; 2009; 2010). Nesse sentido, a apren-
dizagem estd relacionada a “[...] organizagao e integragdao do novo material na estrutura
cognitiva”® (MOREIRA, 2008, p. 1). No entanto, a aprendizagem significativa vai além e
aprofunda-se conceitualmente.

Aprendizagem significativa é aquela em que o significado do novo conheci-
mento vem da interagdo com algum conhecimento especificamente relevante
ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz com um certo grau de estabili-
dade e diferenciagdo (MOREIRA, 2009, p. 31).

Estd intimamente articulada com o conhecimento prévio, ou seja, defende-se
que a aprendizagem vai ocorrer se o conhecimento adquirido antes do processo em
estudo for levado em conta.

[...] a crianga ndo é uma ‘pagina em branco’ sobre a qual se pode imprimir um
saber; ela possui concepgdes e a evolugdo destas é que constituira um nivel
de conhecimento cada vez mais operatodrio [...]. Isso implica agdes educativas
ou culturais que levem em consideragcdo as representagdes, com o intuito de
transforma-las para, no fim, levar a constructos mais proximos da realidade e
de melhor desempenho na resolugdo de futuros problemas (GIORDAN; VECCHI,
1996, p. 138).

E por meio do conhecimento prévio que o aluno consegue estabelecer pontes
cognitivas que podem favorecer relagdes de aprendizagem articuladas ao novo conheci-
mento.

Os organizadores prévios podem tanto fornecer ideias dncora relevantes para
a aprendizagem significativa do novo material, quanto estabelecer relagoes
entre ideias, proposicdes e conceitos ja existentes na estrutura cognitiva e
aqueles contidos no material de aprendizagem (MOREIRA, 2008, p. 2, grifo
do autor).

E papel fundamental do professor levar em consideracio o conhecimento prévio
do aluno.

Sua colaboragao fundamental consistiu na concepgdo de que a aprendizagem
deve ser uma atividade significativa para a pessoa que aprende e tal significa-
¢do estd diretamente relacionada com a existéncia de relagdes entre o conhe-
cimento novo e o que o aluno ja possui (CARRETERO, 1997, p. 16).

A aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova informa-
¢do interage de forma substantiva (associar o conceito com algo que tenha um significa-
do proximo) e ndo arbitraria (quando é aceita pela comunidade cientifica e ndo criada
pelo professor), pois uma das condigdes para que ocorra a aprendizagem significativa

3 “Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierdrquica de conceitos, os quais sdo
representac¢des de experiéncias sensoriais do individuo” (MOREIRA, 2006, p. 153, grifo do autor).
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“[...] é que o aprendiz manifeste uma disposicdo para relacionar de maneira substantiva
e ndo-arbitrdria o novo material, potencialmente significativo, a sua estrutura cognitiva”
(MOREIRA, 2006, p. 156). Isso significa que é necessario que o aprendente consiga rela-
cionar o novo conhecimento com o conhecimento antigo.

Assim, a aprendizagem significativa ocorre quando novos conceitos, ideias,
proposi¢des interagem com outros conhecimentos relevantes e inclusivos,
claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados, contri-
buindo para sua diferenciagdo, elaboragdo e estabilidade (MOREIRA, 2008, p. 2,
grifo do autor).

Entretanto, para ocorrer a aprendizagem significativa, é necessario existir os sub-
sungores especificos existentes na estrutura cognitiva do individuo.

Segundo Ausubel, a esséncia do processo de aprendizagem significativa reside
em que idéias expressas simbolicamente sdo relacionadas de uma maneira
nao-arbitraria e ndo-literal com aquilo que o aprendiz ja sabe, ou seja, com
algum aspecto existente, e especificamente relevante, de sua estrutura cogni-
tiva preexistente, como uma imagem, um simbolo ja significativo, um conceito
ou uma proposicdo. Este aspecto ja existente na estrutura cognitiva e que pode
ser um conceito, uma proposi¢do, uma imagem, um simbolo, enfim um conhe-
cimento especifico, com pelo menos alguma clareza,estabilidade e diferencia-
¢do é o que se chama de subsungor (MOREIRA, 2009, p. 32, grifo do autor).

Os subsuncgores existentes na estrutura cognitiva, advindos dos organizadores
prévios, sdo os conhecimentos cientificos que fazem a ponte entre o conhecimento que
ja existe e o conhecimento final. Para Ausubel, a principal fungdo do organizador prévio
é a de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, a fim de que
o material possa ser aprendido de forma significativa (MOREIRA, 2006, p. 155).

Assim, o professor, investindo em um processo para que se efetive uma apren-
dizagem significativa, pode possibilitar ao aluno a aquisicdo da cultura da rejeicdo de
verdades prontas, de certezas ja definidas e dedefini¢Ges absolutas.

4 METODOLOGIA

A pesquisa apresenta uma abordagem quali-quantitativa, utilizando a forma de
estudo de caso, com informacgGes coletadas na bibliografia da area, tendo como ins-
trumentos de coleta de dados: documentos, entrevistas, questiondrios com perguntas
abertas e fechadas, registros no didrio de bordo do pesquisador, observagdo in loco da
pratica docente e visitas agendadas.

Em 2012, realizou-se a coleta de dados em sete escolas publicas municipais de
Taquara/RS, envolvendo os professores que ensinam Ciéncias e Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Participaram cinco professores de cada escola, um de
cada ano, totalizando trinta e cinco unidocentes.
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5 ANALISE DOS DADOS

Durante as visitas as Escolas, observou-se uma aula de cada ano envolvendo Ciéncias
e Matematica e foram aplicados questionarios aos professores dessas turmas. O objetivo foi
conhecer o perfil do professor unidocente que trabalha Ciéncias e Matemdtica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas municipais de Taquara/RS.

O pesquisador observou que todos os professores participantes sdo mulheres e,
a partir desse momento, tratar-se-a como professoras. Dessas, 17% tém até 30 anos de
idade e 83% possuem mais de 30 anos.

Outro fato que caracteriza as 35 professoras unidocentes participantes é a cidade
de origem. Das participantes da pesquisa, 63% tém origem na cidade de Taquara, e isso
pode auxiliar na relagao cultural entre elas e os alunos em sala de aula.

Na sequéncia, investigou-se a formagdo dessas professoras, por acreditar-se que
a qualificagdo das mesmas é fundamental no processo do ensino e da aprendizagem
das criangas, visando a reflexdo sobre a pratica educativa. “Por isso é que, na formagao
permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica” (FREIRE, 1997, p. 43).

Constatou-se que 34% das pesquisadas possuem curso de pds-graduagdo em ni-
vel de especializa¢do, estando relacionado com gestdo escolar (11%) e pedagogia com
praticas inovadoras de sala de aula (23%). Do total das pesquisadas, 31% tém a formacdo
do curso de Magistério em nivel do Ensino Médio, 29% estdo cursando a graduagdo em
Pedagogia e 6% tém o Ensino Superior completo em Pedagogia.

Para saber da pratica docente de cada professora, apresenta-se o Quadro 1, con-

CATEGORIA ANOS %
1° 2° 3° 4° 5°

Aula expositiva 5 6 6 5 6 80
Aula pratica 6 6 7 6 7 91
Trabalho em grupo 6 7 7 7 7 97
Quadro/verde/negro 4 7 7 6 7 89
Retroprojetor 1 1 1 0 0 8
Video/musica/jogos 6 7 7 6 7 94
Cartaz/desenho/esquema 7 7 6 6 6 91
Livro/apostila 0 2 3 4 4 37
Artigo/pesquisa 3 1 5 5 5 54
Dialogo/debates 7 6 7 6 6 91
Ensino contextualizado 2 2 6 6 5 60
Amizade (troca entre alunos) 6 6 7 7 7 94
Oficinas 1 1 3 3 2 29
Outra 0 2 0 0 0 6

Quadro 1: Questao sobre Estratégia Docente
Fonte: Resultado da coleta em campo (2012).
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tendo diversas estratégias utilizadas pelas educadoras de cada ano, a partir do qual é
possivel observar os indicadores por ano do Ensino Fundamental e a porcentagem total
de cada estratégia.

Observa-se que as estratégias aulas praticas, cartaz/desenho/esquema e dialogo/
debate sdo apresentadas por 91% das professoras pesquisadas. O item video/musica/
jogos e a troca entre alunos correspondem a 94%, e o trabalho em grupo é apresentado
por 97%, enquanto que 29% sdo as estratégias metodoldgicas de ensino com oficinas, o
uso do retroprojetor ou outras identificadas como saidas de campo, o uso do laboratério
de informatica e o teatro.

Quanto a pratica docente, sdo apresentadas onze categorias que poderiam ser
escolhidas. No quadro 2, sdo apresentados os resultados de cada categoria por ano e,
no geral, em porcentagem.

CATEGORIA ANOS %
1° 2° 3° 4° 5°

Compreende o aluno através do dialogo 7 7 7 6 7 97
Considerar o nivel social 2 3 2 5 4 46
Ensinar na pratica 7 6 7 6 7 94
Contextualizar o ensino 4 3 6 6 6 71
Compreender o processo de aprendizagem de cada aluno 6 7 7 6 7 94
Evidenciar o conhecimento demonstrado pelo aluno 4 6 6 7 7 86
Apresentar novas formas de ensino 2 6 6 6 7 77
Exigir disciplina na sala de aula 6 7 7 6 7 94
Trabalhar a formagdo moral de valores do aluno 6 7 6 7 7 94
Valorizar o lado humano 6 7 7 6 7 94
Utiliza o conhecimento prévio do aluno 7 6 7 6 7 94

Quadro 2: Questao sobre Estratégias Metodolégicas Docentes
Fonte: Coleta em campo (2012).

E possivel destacar que as estratégias metodoldgicas docentes sdo variadas, e,
entre as categorias apresentadas, 94% estdo baseadas no ensino através da pratica.
Acredita-se na importancia da pratica por meio da experimentagdo porque “la experi-
mentacion puede intervenir en la ensefianza siguiendo diferentes modalidades” (SERE,
2002, p. 357).

Nessa mesma porcentagem, também estdo baseadas na compreensdo do pro-
cesso de aprendizagem de cada aluno, no trabalho da formagdo moral de valores do
aprendiz, na valorizagdo do lado humano e na utilizagdo do conhecimento prévio do
aprendente e na compreensao do mesmo através do didlogo. Isso denota que existe a
pratica educativa vinculada com o trabalho envolvendo contetddos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais (ZABALA, 1998).

Observa-se que a pratica esta ancorada na contextualizacdo (71%) e apresenta-
¢do de novas formas e na evidéncia do conhecimento demonstrado pelo aluno (86%).
Além disso, 46% das professoras unidocentes considera o nivel social do aprendente
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para elaborar suas estratégias didaticas.

O professor em sala de aula necessita ter a clareza de competéncias para que
exista a possibilidade de desenvolver conscientemente as suas aulas objetivando um
ensino significativo para o seu aluno.

Perrenoud (2000, p. 14) apresenta dez familias de competéncias:

1. Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem.

2. Administrar a progressdo das aprendizagens.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagdo.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5. Trabalhar em equipe.

6. Participar da administragdo da escola.

7. Informar e envolver os pais.

8. Utilizar novas tecnologias.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo.

10. Administrar sua prépria formagdo continua.

Algumas das competéncias elencadas acima estdo caracterizadas nas estratégias
utilizadas pelas professoras. Finalizando, é possivel afirmar que essas professoras unido-
centes utilizam-se de estratégias diversificadas para trabalhar Ciéncias e Matematica, ba-
seadas principalmente em aulas praticas, no uso de cartaz/desenho/esquema, no didlogo/
debate, na utilizagdo de video/musica/jogos, na troca entre alunos, no trabalho em grupo.

As mesmas professoras pesquisadas tém sua pratica docente alicergada na con-
textualizagdo do ensino, na apresentagdo de novas formas de ensino, na valorizagdo do
conhecimento demonstrado pelo aluno, no ensino através da pratica, na compreensao
do processo de aprendizagem de cada aprendente, no trabalho da formagdao moral de
valores do aluno, na valoriza¢do do lado humano, na utilizagdo do conhecimento prévio
do aprendiz e na compreensao do aluno através do didlogo.

Essas sdo praticas docentes que muitas das professoras pesquisadas tém em re-
lagdo ao seu trabalho, o qual esta alicercado em aspectos metodolégicos que visam a
aprendizagem significativa do aluno.

6 CONCLUSOES

Essa investigacao, que teve por base um estudo de campo envolvendo professoras
municipais que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Taqua-
ra/RS, permite afirmar que a visita in loco na sala de aula, assim como o acolhimento
apresentado pela comunidade escolar, foi indispensavel para a realizagdo deste trabalho.

Caracterizar o perfil da professora unidocente municipal foi essencial para que se
pudesse conhecer a realidade que envolve o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental desse municipio.

A pratica unidocente no ensino de Ciéncias e Matematica tem contribuido para
a aprendizagem significativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas muni-
cipais de Taquara/RS por meio de aspectos metodoldgicos utilizados pelas unidocentes.

E possivel destacar aspectos como a contextualiza¢do do ensino e a apresentagdo
de novas formas de ensino, a valorizagdo do conhecimento demonstrado pelo aluno, o
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ensino através da pratica, a compreensdo do processo de aprendizagem de cada apren-
dente, o trabalho da formagdao moral de valores do aluno, a valorizagao do lado humano,
a utilizagdo do conhecimento prévio do aprendiz e a compreensdo do aluno através do
didlogo.

Acredita-se que esta pesquisa possa auxiliar as professoras unidocentes a refletir
sobre sua formacdo, sua pratica docente e sua visdao metodoldgica das aulas de Ciéncias
e Matematica ministradas durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Destaca-se que as professoras unidocentes necessitam continuar a articular-se
tanto com os colegas dos anos finais do Ensino Fundamental, quanto buscar o conheci-
mento académico por meio de formacdo continua e continuada, visando a melhoria na
qualidade do processo de ensino e aprendizagem do Ensino Fundamental publico, fator
essencial para que ocorra o desenvolvimento regional.
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