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Formacao continuada para acessar dominios de conhecimento
pedagdgico no PCK dos professores de quimica

Continuing training to access domains of pedagogical knowledge in chemistry
teachers' PCK
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Resumo

A presente pesquisa focaliza potencializar e favorecer a formagao continuada de professores
de quimica no ambiente escolar, por meio de um processo reflexivo. Para isso, foi estruturada
uma intervencao com o objetivo de sistematizar os dominios de conhecimento pedagdégico a
partir da reflexdo estimulada no PCK. A intervengdo baseou-se no conteido de modelos
atdbmicos e contou com a participagao de dois professores que lecionam para o ensino médio
em uma escola da rede publica de ensino. Para estimular a reflexao, foi utilizado os
instrumentos CoRe e Ciclo reflexivo de Smyth. Levando em consideragédo a autopercepgéao
dos professores no término da intervencdo, verificou-se que o professor A apontou a
importancia da reflexdo na pratica pedagodgica e o professor B expds a relevancia do
planejamento de sua atuagdo docente na rotina escolar.

Palavras-chave: Formagao continuada de professores; Processo reflexivo; Conhecimento
pedagogico do contetdo; Modelos Atdmicos, PCK.

Abstract

This research focuses on enhancing and promoting the continued training of chemistry
teachers in the school environment, through a reflective process. To this end, an intervention
was structured with the aim of systematizing the domains of pedagogical knowledge based on
the reflection stimulated in PCK. The intervention was based on the content of atomic models
and included the participation of two teachers who taught high school in a public school. To
stimulate reflection, we used the CoRe and Smyth Reflective Cycle instruments. Taking into
account the teachers' self-perception at the end of the intervention, we found that teacher A
highlighted the importance of reflection in pedagogical practice and teacher B explained the
relevance of planning his teaching activities in the school routine.

Keywords: Continuing teacher training; Reflective process; Pedagogical knowledge of the
content; Atomic Models, PCK.
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1. Introdugao

Estudos nas ultimas décadas no Brasil mostram um aumento de trabalhos
publicados sobre a formagao de professores (Novoa, 1992; Novoa, 2009; Perrenoud,
1993; Pimenta, 2006; Contreras, 2012; Gatti; Barretto; André, 2011; Gatti, 2012).
Atualmente diversas tematicas desenvolvidas na area estao voltadas para a formagao
inicial e continuada, condicdes de trabalho e salariais, identidade docente, saberes
docentes, entre outros (Libaneo, 2015).

A tematica de formagao de professores, de acordo com um estado da arte
realizado por De Carvalho e Neto (2018), apresenta a andlise de publicagbes de
artigos na area em trés periodicos brasileiros no periodo de 2000 a 2016 e, indicam
que a tematica formagao continuada de professores possui um total de 14% nas
publicacdes e que apesar desse percentual, ainda ha caréncia de pesquisas no Brasil
voltadas para a formacao de professores. Pode-se concluir que, apesar do aumento
das pesquisas brasileiras com foco na formagao de professores, ainda ha uma
demanda constante em aumentar o desenvolvimento das produgdes sobre o tema,
com o proposito de proporcionar aos professores a ampliacdo de sua atuacao
docente.

No decorrer da década de 1980 houve um impulsionamento nas
movimentagdes para a tematica formagao continuada de professores, mas somente
no inicio da década seguinte que foi oficializada como um procedimento primordial
para o desenvolvimento de uma nova caracterizagédo da atuagdo docente (Névoa,
1991; Estrela, 1997; Gatti, 1997; Veiga, 1998). Neste processo historico, amplia-se a
observagéao da reflexao no processo formativo de professores. Segundo Freire (2001)
na formagao permanente de professores € primordial 0 momento da reflexao critica
em relagao a pratica.

Alarcdo (2003) aponta a formacgao reflexiva de professores como um paradigma
a ser valorizado, tendo em vista a sobreposi¢cao da formagao individual do professor
em relagdo a formacgao coletiva no proprio contexto escolar. Segundo a autora, a
escola tem o papel fundamental de proporcionar um espaco de reflexividade para o
professor de forma individual e coletiva. Podemos identificar que a escola é um espaco
formativo que deve ser valorizado, pois € neste ambiente que o professor desenvolve
acgodes reflexivas referentes a sua pratica.
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Tendo em vista que o processo reflexivo do professor ocorre no proprio
ambiente de trabalho, é possivel verificar que neste movimento ha producédo de
conhecimentos? (Fernandez, 2015) que podem favorecer sua atuagdo. De acordo com
Shulman (1986, 1987), o professor ndo € apenas um especialista em um determinado
conteudo especifico, mas sim um profissional capaz de transformar, de forma
pedagdgica, este conteudo como possivel de aprender. Nesse sentido, o autor propds
uma base de conhecimento para a profissdo docente, tendo maior destaque o
Conhecimento Pedagogico de Conteudo (da sigla em inglés PCK, Pedagogical
Content Knowledge) (Shulman, 1986; Shulman, 1987).

O conceito de PCK foi proposto inicialmente por Shulman para denominar um
tipo especifico de conhecimento de professores, para ele o PCK aproxima os
conhecimentos pedagdgicos dos especificos, criando uma potencialidade para a
formagao docente (Shulman, 1986; Shulman, 1987). Apds a divulgagdo de seu
trabalho em 1987, outros autores como Grossman (1990), Magnusson e
colaboradores (1999), Gess-Newsome (1999), Park e Oliver (2008) e Rollnick e
colaboradores (2008) também desenvolveram pesquisas sobre o tema, com
adaptacgdes e colaboragdes (Fernandez, 2011).

Considerando que cada professor possui seu proprio PCK e que este pode ser
desenvolvido em um processo reflexivo (Montenegro, 2011; Bonardo, Fernandez,
2014; Fernandez, Lopes, Bonardo, 2008; Pimenta, 2006; Santos, Fernandez, 2009),
esta pesquisa tem como intuito proporcionar uma formagao continuada para dois
professores de Quimica que atuam na mesma escola e que lecionam o mesmo
conteudo durante o ano letivo. Para isso, foi escolhido o tema modelos atdémicos por
estar presente no plano de ensino dos professores participantes desta pesquisa. Vale
ressaltar que, ha poucos estudos na literatura que investigam a formagéo continuada
de professores a partir do PCK (Goes, 2018).

No presente trabalho, foi utilizado como pilar o modelo de PCK (figura 1)
proposto por Grossman (1990), que pode ser considerado o pioneiro, pois

desenvolveu a sistematizagdo de quatro componentes: a) conhecimento do tema; b)

3 O conceito de conhecimento nesta pesquisa se baseia no programa de pesquisa de Shulman

que visa a valorizagdo da profissao professor, de acordo com Fernandez (p. 504, 2015) “o

conhecimento passa pela reflexdo do saber fazer, elevando a pratica a um nivel de consciéncia,
reflexdo, andlise, sistematizacao e intencao”.
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conhecimento pedagdgico geral; c) conhecimento do contexto; d) conhecimento
pedagdgico do conteudo.

Figura 1 — Modelo de conhecimento de professor

Conhecimento do tema Conhecimento pedagégico geral
Estruturas Conteudo Estruturas Alunose CGestaode sala Curriculoe Qutros
sintaticas substantivas aprendizagem deaula instrugéo

Influencia 3 ﬂ Influencia

Conhecimento pedagogico do conteudo

Concepcaodos propositos para ensinar um conteudo especifico

Conhecimentoda Conhecimento do Conhecimentodas
compreens&odos Curriculo estratégias
estudantes instrucionais
1 t Influencia
Conhecimento do contexto
Estudante

Comunidace I Distrito I Escola

Fonte: Grossman (1990, p. 5). Tradugéo Fernandez (2015).

Verifica-se que o conhecimento pedagogico do conteudo € aquele que interage
com todos os demais. Sendo assim, o PCK é composto por componentes e
conhecimentos que estruturam a atuagao docente, sendo uma ferramenta capaz de
transformar um conteudo especifico possivel de se aprender pelo aluno. Dessa forma,
acessar dominios de conhecimento pedagdgico no PCK de um professor tem como
objetivo potencializar sua atuagdo por meio de componentes identificados, podendo
gerar melhorias na pratica docente e, assim, contribuindo para a aprendizagem de

estudantes.

2. Modelos atomicos no ensino de quimica

O conteudo de modelos atébmicos foi selecionado, primeiramente, por estar
presente no plano de ensino dos dois professores participantes desta pesquisa. Em
um segundo momento, a escolha pelo conteudo considerou seu histérico no ensino
de Quimica, por se tratar de um tema abstrato para os estudantes.

Historicamente, o ensino de Quimica apresenta o conteudo de modelos

atdbmicos a partir do uso livros didaticos e da construgdo dos modelos mentais
Redin, Taquara/RS, FACCAT, v.14, n.1, p.178-192, 2025 (ISSN: 2594-4576)
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produzidos pelos alunos, podendo ou nao aproximar o0 senso comum de
conhecimentos cientificos (Melo; Neto, 2013). Tais modelos apresentados para o
atomo sao representagcdes com o intuito de aproximar a realidade, levando em
consideracao suas propriedades e transformacdes que séo utilizadas para explicar
um determinado conceito (Da Silva; Da Silva, 2019), logo, é notavel a necessidade de
um modelo para apresentar uma proposta didatica durante uma aula de Quimica. Por
exemplo, o modelo atdmico proposto por Dalton ser utilizado para explicar a
conservagao da massa em uma transformacao quimica.

O conteudo dos modelos atdbmicos em livros didaticos pode desfavorecer a
compreensao do estudante durante seu processo de aprendizagem, por ser
apresentado de forma cronoldgica e historica, gerando “incompreensdes, ndo sé em
relagdo ao conceito de modelo como também sobre a razdo da apresentagao de
alguns modelos atdémicos seguindo uma ordem cronolégica nao problematizada”
(Melo; Neto, p. 114, 2013). Sendo assim, € importante esclarecer ao estudante que
os modelos nao sao substituiveis e que diferentes modelos foram desenvolvidos para
atender diversas demandas cientificas. Retomando o exemplo dado anteriormente, o
modelo proposto por Dalton ndo seria capaz de explicar a natureza eletrénica do
atomo, sendo necessario um outro modelo, como o proposto por Thompson. Porém,
o0 modelo apresentado por Dalton nao é invalidado e substituivel, apenas n&o sera util
para outras aplicacdes cientificas.

Desta forma, € comum que as aulas ocorram a partir de um breve histérico da
ciéncia e depois da representacdo com o uso de imagens, diante disso, o tema se
torna cada vez mais desinteressante para os alunos, por nao ter uma relagao direta e
contextualizada com seu cotidiano (Oliveira et al., 2013). Lins (2016) aponta que a
contextualizacdo no ensino de modelos atdmicos voltada para o ensino médio pode
ocorrer nas observagdes cotidianas, como as luzes dos fogos de artificio, a luz
proveniente do Sol e as cores visiveis aos olhos humanos, sendo capaz de
potencializar o interesse por parte dos estudantes durante as aulas. Tais exemplos
citados pelo autor, dependendo do contexto da escola, geram a possibilidade do
desenvolvimento de aula pratica, como de teste de chama, para aperfeicoar a

aprendizagem.
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3. Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa ocorreu no espago escolar com abordagem qualitativa, pois os
dados descritivos foram coletados em um ambiente de trabalho, com foco no processo
ao invés do produto (Ludke; André, 1986). Considera-se ser este trabalho também um
estudo de caso, por ter como objetivo uma descoberta que se apoia em pressupostos
tedricos sob a perspectiva do contexto, da realidade e diversas fontes de informacao,
podendo servir como material de apoio para pessoas atuantes na area da Educacao
que venham a ler esta pesquisa (Ludke; André, 1986). A pesquisa foi cadastrada e
aprovada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sao
Paulo, Plataforma Brasil, sob n°® CAAE 44336621.4.0000.5505.

A investigacgéao foi desenvolvida com dois professores de Quimica que lecionam
para turmas de Ensino Médio Regular, cada professor tinha um total de quatro turmas
atribuidas no ano letivo de 2021. O professor A é docente na escola desde o ano de
2020 e leciona para as segundas séries, o professor B € docente na escola desde o
ano de 2019 e leciona para as primeiras séries, cada um teve contato com seus alunos
no decorrer de todo ano letivo sem interrupcdes. A coleta de dados foi realizada
durante o 2° e 3° bimestre no ano letivo de 2021, por serem periodos especificos em
que os professores abordaram o tema modelos atdmicos em suas aulas. Iniciou-se
com uma entrevista semiestruturada, composta por seis questdes pré-elaboradas, que
possibilitou ao entrevistado desenvolver de forma ampla suas respostas, sendo
necessaria uma mediagao para que o objetivo fosse alcangado e o beneficio de se
utilizar este tipo de entrevista € a abrangéncia na amostra coletada (Boni; Quaresma,
2005), gravada por audio para a coleta de dados sobre a formacgéao inicial dos
professores e de que maneira esta influenciou sua pratica atual.

Na sequéncia, ocorreu o registro audiovisual das aulas em uma determinada
turma de cada professor e foi realizada uma analise do plano de aula elaborado, onde
o eixo central foi o tema modelos atdbmicos. O recurso da gravagao, segundo Sadalla
e Larocca (2004) é adequado para praticas pedagogicas por serem processos
dinamicos e caracteristicos por sua vivacidade. Para isso, as aulas dos professores
foram gravadas com o uso da camera do celular com o auxilio de um tripé, de acordo
com as autoras Garcez, Duarte e Eisenberg (2011) o uso de tripé favorece pesquisas
em que o proprio pesquisador utiliza como recurso. As gravagdes ocorreram dentro
da sala de aula, o tripé estava instalado sob uma carteira proxima ao quadro branco
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onde o professor atuava na maioria do tempo, quando se movimentava para 0s
demais espacos da sala de aula o tripé era direcionado com foco no professor.

As aulas dos professores foram gravadas em dois momentos, o primeiro
momento tinha como intuito convida-los para assistirem suas proprias aulas, em um
processo de reflexdo estimulada, com o interesse que neste momento se iniciasse o
processo de autorreflexdo sobre como o conteudo foi ensinado. No segundo
momento, a gravacao da aula foi realizada para observar se houve alguma mudanca
apoés as reflexdes dos professores, tendo em vista que neste momento os
instrumentos CoRe e Ciclo Reflexivo ja estavam elaborados.

O acesso ao PCK dos professores pode ser realizado utilizando o instrumento
de grande destaque na literatura que foi desenvolvido por Loughran, Mulhall e Berry
(2004), denominado como CoRe (Representacéo de Conteudo). O CoRe é
composto por oito questdes relacionadas a cada ideia central para o ensino de
determinado conteudo. Essas questdes estao apresentadas no Quadro | (Oliveira
Junior, 2012). Esta ferramenta além de possibilitar o acesso ao PCK dos docentes,
pode também despertar a reflexdo na atuacao profissional durante sua aplicacao.

Quadro 1 — O instrumento CoRe — Representagéo de conteudo

Conteudo especifico

Ideias/ Conceitos Centrais relacionados a
esse conteudo
Ideia | Ideia Il Ideia Il Etc

1. O que vocé pretende que os alunos
aprendam sobre esta ideia?
2. Por que é importante para os alunos
aprender esta ideia?

3. O que mais vocé sabe sobre esta ideia?
4. Quais séao as dificuldades e limitagbes
ligadas ao ensino desta ideia?

5. Que conhecimento sobre o pensamento dos
alunos tem influéncia no seu ensino sobre esta
ideia?

6. Que outros fatores influem no ensino dessa
ideia?

7. Que procedimentos/ estratégias vocé
emprega para que os alunos se comprometam
com essa ideia?

8. Que maneiras especificas vocé utiliza para
avaliar a compreensao ou a confusado dos
alunos sobre esta ideia?

Fonte: Oliveira Junior (2012)
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Apos o preenchimento do instrumento CoRe, foi solicitado para que

elaborassem, de forma individual, um texto seguindo as acgdes do Ciclo Reflexivo de

Smyth (1991) composto por quatro agdes: a) descrever; b) informar; c) confrontar; d)

reconstruir (Quadro 2) que irdo proporcionar uma formagao autbnoma do docente a

partir de suas praticas pedagogicas, estimulando o autoconhecimento e critica de sua

atuacao na sala de aula, com o objetivo de finalizar o processo de reflexao.

Quadro 2 - Ciclo reflexivo para acdes de desenvolvimento profissional (Smyth, 1991)

Acao

Questao

Descricao

Descrever

0 que faco?

Esta ligado a descricao da acao em forma de
texto para que esta fique clara aos praticantes.
Essa escrita pode enfocar acoes rotineiras
ou conscientes, conversas com alunos,
professores, acontecimentos marcantes na
sala de aula, problemas especificos, dentre
outros. Na descricao concreta da acao torna-
se possivel evidenciar o que esta por tras de
cada uma.

Informar

Qual o significado das
minhas acoes?

Envolve uma busca pelos principios que
embasam as acdes. Esta relacionada ao
entendimento das teorias formais que
sustentam as acoes e aos sentidos que
realmente estao sendo construidos nas
praticas discursivas. Nessa acdo ha uma visita
ao descrever para compreender as teorias que
foram construidas pelo praticante ao longo da
sua vida e que influenciam suas acoes.

Confrontar

Quem tem poder em
minha sala de aula? A
gue interesse minha
pratica esta servindo?
Acredito nesses interesses
ou apenas os estou
reproduzindo?

Esta ligada ao fato de o praticante submeter
as teorias formais que embasam suas acoes a
algum tipo de questionamento. No confrontar
as visoes e acoes adotadas pelos professores
sao percebidas ndo como meras preferéncias

pessoais, mas como resultantes de normas

culturais e histéricas que foram sendo
absorvidas. Além disso, confrontar envolve
buscar as inconsisténcias da pratica entre

preferéncias pessoais e modo de agir.

Reconstruir

Como posso agir de forma
diferente?

Relaciona-se com a proposta de emancipacao
de si através do entendimento de que as
praticas académicas nao sao imutaveis
e de que o poder da contestacao precisa
ser exercido. No reconstruir, buscamos
alternativas para nossas acoes, e voltamos a
ela, numa redescricao de cada acao embasada
e informada.

Fonte: Santos; Fernandez (2009)
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4. Analise dos dados obtidos na pesquisa
Para identificar os componentes presentes no PCK dos professores
participantes desta pesquisa (Quadro 3), foi utilizado o modelo proposto por Grossman

(1990). A identificagédo ocorreu a partir de trés instrumentos utilizados nesta pesquisa:

a) plano de aula dos professores; b) CoRe; c) Ciclo Reflexivo de Smyth.

Quadro 3 — Componentes do PCK dos professores — Grossman (1990)

Componente

Conhecimento do
tema

Professor A

Plano de aula: identificacédo e
diferenciagédo sobre os modelos
atdbmicos.

CoRe: a evolugao da ideia sobre
atomos a partir dos filésofos até a
atualidade.

Auséncia de interesse do
professor na histéria da Ciéncia e
a visdo complexa referente ao
método cientifico, principalmente
no modelo proposto por
Thomson.

Estudo da eletricidade e forca
elétrica.

Ciclo Reflexivo de Smyth: o
tamanho do atomo (microscépio)
e a necessidade de um modelo.
O experimento realizado por
Rutherford.

A evolugéo dos modelos atdmicos
como tema muito abstrato.

Professor B

Plano de aula: evolugéo dos
modelos atébmicos

CoRe: a importancia da histéria da
Ciéncia e o pensamento cientifico
estruturado de forma complementar,
ou seja, um modelo atdmico
depende do outro.

Ciclo Reflexivo de Smyth: o
professor nao aponta no texto
elaborado informagbes que
contemplem este componente de
seu PCK.

Conhecimento
Pedagagico Geral

Plano de aula: utilizagao de
dinamica, aula pratica e
simuladores.

A estrutura da aula se baseia no
curriculo do estado de Sao Paulo
de acordo com as habilidades
propostas (S&ao Paulo (Estado);
Secretaria de Estado da
Educacao, 2010).

CoRe: pergunta inicial aos
estudantes “do que as coisas séo
feitas?”.

Perguntas instigadoras durante a
explicacédo sobre os modelos
atbmicos, exercicios e avaliagao.
Diversidade na aula com o uso de
experimentos, dinamica e
simulador.

Ciclo Reflexivo de Smyth: aula
estruturada com foco na
motivacao dos estudantes.

Além do curriculo do Estado de
Séo Paulo (Sao Paulo (Estado);
Secretaria de Estado da

Plano de aula: utilizagao de
dinamica, leitura de textos e
resolugao de exercicios.

A dindmica aplicada e a resolugéo
de exercicios estao propostas no
caderno do estudante (Sao Paulo
(Estado); Secretaria de Estado da
Educacgéo, 2021).

CoRe: construgdo dos modelos
atdmicos.

A ciéncia observa, questiona, explica
e prova todas as coisas.
Valorizagédo dos conhecimentos
prévios dos estudantes e a interagao
entre docente e discente.
Discussdes e roda de conversa.
Ciclo Reflexivo de Smyth:
promocéao dos protagonismo juvenil
dos estudantes durante as aulas.
Comportamento com os estudantes,
estimulo de questionamentos com
foco na integragéo da aula,
tornando-a mais agradavel.
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Educacéo, 2010), o professor
utiliza a matriz de avaliagéo
processual ofertada pelo mesmo
orgao (Sao Paulo (Estado);
Secretaria de Estado da
Educacao, 2016).

Tratamento acolhedor com os
estudantes, com foco no
aprendizado e valorizagéo das ideias
apresentadas por eles.

Conhecimento do
Contexto

Plano de aula: CMSP por razdo
do contexto pandémico.

Uso de tecnologia (simulador) e
experimento da tampa de caneta
e papel.

CoRe: a visao negativa dos
estudantes em relagao a
disciplina de Quimica.

Ciclo Reflexivo de Smyth: foco
em um planejamento diversificado
com diversas didaticas com foco
no aprendizado dos estudantes.

Plano de aula: CMSP por razdo do
contexto pandémico.

CoRe: identifica a falta de leitura,
interpretacdo e compreenséao de
textos vinda dos estudantes.
Valoriza o conhecimento de mundo,
de vida e do cotidiano do estudante.
Contextualizagdo das aulas de
acordo com o cotidiano do
estudante.

Ciclo Reflexivo de Smyth:
Contextualizagao das aulas,
perguntas que despertam o interesse
do estudante. Uso de imagens para
melhor visualizacdo e compreensao
dos assuntos abordados.

Conhecimento
Pedagégico do
Conteudo

Plano de aula: aula diversificada
com o0 uso de diversas
metodologias (dindmica, aula
pratica e simulador) com foco no
tema modelos atdmicos.

Apoio do CMSP aos estudantes
que estdo em ensino remoto.
CoRe: aulas dindmicas,
divertidas e com diversidade nos
conceitos a serem aprendidos.
Perguntas orientadoras durante a
aula como estimulo a
aprendizagem, resolucao de
exercicios e de avaliacoes.

Ciclo Reflexivo de Smyth:
motivagdo da aprendizagem
sobre o tema modelos atémicos.
Acredita ter autoridade sem ser
autoritario, considera dificil em
casos de indisciplina e afirma nao
ser o0 caso na escola que ministra
aulas.

Reflexao ao ler o documento e
repensar na histdria da ciéncia
como foco nas proximas aulas de
modelos atdbmicos.

Plano de aula: breve explicagao
sobre modelos atdbmicos, leitura e
interpretacdo de textos seguidos de
resolugao de exercicios.

Uso da dindmica da caixa como
atividade complementar.

Apoio do CMSP aos estudantes que
estdo em ensino remoto.

CoRe: observagao nas realizacdes
das atividades e discussoes feitas
durante a aula.

Investigacédo para a compreensao de
uma teoria ou modelo (atémico).
Ciclo Reflexivo de Smyth:
discussdes e questionamentos como
formas de estimular a aprendizagem
sobre modelos atdbmicos.

Leitura e interpretagcéo de textos.
Contextualizagdo das aulas, levando
em consideragao o cotidiano do
estudante.

Reavalia seu trabalho, levando em
consideragédo apontamentos de
estudantes e da coordenacéao
pedagégica.

Fonte: elaborado pelos autores (2025)

No componente Conhecimento Pedagdégico de Conteudos dos professores ha
repeticoes de informacgdes presentes nos demais componentes do PCK. Vale ressaltar
que, de acordo com Goes (2014), as demais categorias do PCK influenciam e séo

influenciadas. Desta forma, é possivel verificar a coexisténcia de dados entre os
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componentes apresentados no Quadro 3. Observa-se que o componente contexto
teve como foco principal o cotidiano escolar voltado para o contexto pandémico,
demais fatores que poderiam ser explorados neste item n&o foram possiveis de
acessar por nao ser o foco no momento da coleta de dados.

As aulas desenvolvidas depois da aplicagao dos instrumentos reflexivos foram
sinalizadoras para a verificagdo de mudancas que favoreceram a atuagado docente
dos professores voltada para o tema modelos atdmicos.

O professor A apresentou uma metodologia diferenciada, foi observado que em
seus planos de aula e nas respostas dadas aos instrumentos CoRe e Ciclo Reflexivo,
que sua abordagem pedagdgica tem como foco a inclusdo de atividades ludicas,
praticas e o uso de tecnologia. Desta forma, foi observado que apos a proposta de
reflexdo o professor focou em dois pontos apresentados no instrumento CoRe:
método cientifico e historia da ciéncia. Na aula final desenvolvida pelo professor,
houve uma nova proposta de atividade pratica com foco no método cientifico e a leitura
de textos que abordaram a histéria da ciéncia dos modelos atémicos, com destaque
em filésofos que estudavam o tema, além dos cientistas ja conhecidos como Dalton,
Thompson, Rutherford e Bohr. Ainda, foi possivel observar uma interacdo dos
conhecimentos ja apresentados pelo professor e um desenvolvimento na nova
abordagem que utilizou novas formas de ensinar o conteudo proposto.

O professor B apresentou em seu primeiro plano de aula uma abordagem de
aula expositiva dialogada, de acordo com Capraro (2007) esta metodologia de aula
proporciona o aumento da participagao dos estudantes, um dos pontos apresentados
pelo professor ao responder o Ciclo Reflexivo. Identificamos que a aula final do
professor B foi estruturada e desenvolvida de uma forma diferente a aula inicial, tendo
em vista que a ultima a aula expositiva dialogada foi substituida por uma abordagem
onde os estudantes eram protagonistas na aula, possibilitando que o professor
atuasse apenas como mediador no processo de aprendizagem. Isso mostra a
capacidade do professor em diferenciar sua aula apds o processo reflexivo, que
conduziu seu planejamento para um tipo de aula que favorecesse a atuagdo dos
estudantes ao invés de sua explicacdo com uso de imagens e textos, onde é
observado a influéncia dos componentes de seu PCK durante a atuag&o do professor.

O professor inicia a aula utilizando uma analogia da cena de um crime com o
intuito de estimular os estudantes a participarem da aula, mostrando que situagdes do

Redin, Taquara/RS, FACCAT, v.14, n.1, p.178-192, 2025 (ISSN: 2594-4576)



Redin

\’A L
REVISTA EDUCACIONAL ,‘ ‘t

INTERDISCIPLINAR | FACCAT & ticiconine

cotidiano coincidem com o método cientifico presente no tema modelos atdémicos. O
professor demonstrou clareza em sua mediagcao pedagdgica, fazendo apontamentos
e complementando as falas dos estudantes no decorrer das apresentacdes
realizadas. E verificado que a metodologia utilizada pelo professor foi planejada com
o intuito de estimular a autonomia dos estudantes no decorrer da aula.

Ambos os professores apresentaram dominios de conhecimento pedagdégico
diferentes, o professor A demonstrou manter metodologias utilizadas anteriormente e
adicionou em suas aulas novos conceitos sobre a historia da ciéncia. Por outro lado,
o professor B desenvolveu sua aula apds o processo reflexivo sem metodologias
utilizadas inicialmente.

Verificou-se que, a formacdo continuada através do processo reflexivo
proporcionou aos professores participantes da pesquisa novas formas de lecionar,
tendo em vista que houve um replanejamento das aulas ministradas, sendo pautado
nas demandas que os estudantes apresentaram e nas diversas formas de aprender

(Lacerda Junior; Lourencgo, 2021).

5. Consideragoes finais

Os dados obtidos possibilitaram a reflexdo da pratica docente e o seu
desenvolvimento. Os métodos adotados para a obtencdo de dados nesta pesquisa
poderao ser revistos por outros pesquisadores ou coordenadores pedagdgicos, tendo
em vista que algumas respostas dadas ao instrumento CoRe e no texto elaborado
pelo Ciclo Reflexivo ndo constavam, de forma clara e objetiva, relagdo com o tema
modelos atdmicos. Sugere-se a aplicagao dos instrumentos por meio de entrevistas
e/ou formularios que podem ser realizados na presenga do pesquisador ou
coordenador pedagdgico. Sendo assim, espera-se que este trabalho possa contribuir
para a formagéo continuada de docentes, influenciando na pratica pedagogica dos
professores de Quimica. O espaco escolar, em especial a escola publica, € um local

que demanda formacéao continuada aos professores em atuagao.
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