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O olhar de um professor bilingue sobre uma atividade introdutoria
para o ensino de area e perimetro para alunos surdos

The look of a bilingual teacher on an introductory activity for teaching area and
perimeter for deaf students
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Rodrigo Cardoso dos Santos?

Resumo

s

Este artigo é parte do trabalho de monografia de uma das autoras e tem por objetivo
apresentar as considera¢gdes de um professor, que tem experiéncia no ensino de Matemética
para alunos surdos, em relacdo a uma atividade desenvolvida pelo Projeto Fundao - Setor
Matematica sobre Area e Perimetro. A pesquisa teve como base pesquisas que nos mostram
como a questdo da lingua pode afetar na aprendizagem do aluno surdo, destacando
necessidades linguisticas especificas. Assim, é imprescindivel se debrucar na reflexdo de
novas metodologias de ensino e preparacdo de materiais, a fim de propiciar uma educacao
menos excludente para estes estudantes. Nosso trabalho tem caréater qualitativo, pois temos
como objetivo analisar e descrever, detalhadamente, os resultados obtidos por meio dos
dados que serao coletados durante a nossa pesquisa. Além de pesquisas bibliogréaficas, os
dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada. Ao longo da entrevista,
observamos como a questdo linguistica esta diretamente ligada ao ensino de Area e
Perimetro para os alunos surdos. Percebemos também o quanto a questéo visual do aluno
surdo deve ser mais explorada. Por fim, esperamos que este trabalho possa nos
conscientizado sobre a especificidade a qual cada aluno tem e em especial, 0s alunos surdos.

Palavras-chaves: Educacéo de surdos; Recursos acessiveis; Area e perimetro.

Abstract

This article is part of the second author's monograph work and aims to present the
considerations of a teacher, who has experience in teaching Mathematics to deaf students, in
relation to an activity developed by the Fund&o Project - Mathematics Sector on Area and
Perimeter. The research was based on research that shows how the issue of language can
affect the learning of deaf students, highlighting specific linguistic needs. Thus, it is essential
to reflect on new teaching methodologies and preparation of materials, in order to provide a
less exclusionary education for these students. Our work has a qualitative character, as we
aim to analyze and describe, in detail, the results obtained through the data that will be
collected during our research. In addition to bibliographic research, data were collected
through semi-structured interviews. Throughout the interview, we observed how the linguistic
issue is directly linked to the teaching of Area and Perimeter for deaf students. We also realized
how much the deaf student's visual issue should be further explored. Finally, we hope that this
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work can make us aware of the specificity that each student has and in particular, deaf
students.

Keywords: Deaf education; Accessible resources; Area and perimeter.

1. Introducéo

A educacédo de surdos é caracterizada por lutas ao longo da histéria. Embora
alguns estudos recentes revelem um progresso no ambito da educacdo especial e
inclusiva no Brasil, estes apontam também para a necessidade de avancos maiores.
Para entendermos melhor essa problematica, precisamos falar da principal
dificuldade, fonte de todas as outras, na educacdo de surdos: a questdo linguistica
(DOLORES, 2011).

E indiscutivel que esta ndo é uma questdo que afete apenas a educacdo dos
surdos. O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) indica trés niveis de alfabetismo
da populacéo brasileira, sendo eles: elementar, intermediario e proficiente. Em relacao
a disciplina Matematica, temos que o alfabetizado funcional em nivel elementar é
aquele que tem a capacidade de comparar e relacionar informac¢des numéricas ou
textuais expressas em gréaficos ou tabelas simples e tem condicdo de resolver
problemas envolvendo operagdes basicas com numeros da ordem de milhar. Ja o
individuo considerado em nivel intermediario consegue resolver problemas
matematicos relacionados a porcentagem e propor¢éo, além de localizar informagéo
expressa de forma literal em diversos textos. Por fim, o alfabetizado funcional em nivel
proficiente esta apto a elaborar textos de maior complexidade e € capaz de interpretar
tabelas e graficos envolvendo mais de duas variaveis.

Em 20 anos, o indice de analfabetos funcionais diminuiu de 40% para 30%,
porém, essa diminuicdo se originou dos niveis elementar e intermediario em
detrimento do proficiente, o qual se manteve constante ao longo desses anos. Tudo
isso vem gerando discussGes sobre competéncia de leitura dos alunos,
especificamente, na area da Educagdo Matematica.

No contexto de educacdo de surdos, essa problematica € um pouco mais
delicada haja vista a impossibilidade que estes tém de ouvir. Com isso, ndo adquirem
naturalmente a lingua oral, como acontece com 0s ouvintes que chegam a escola com
um repertorio linguistico correspondente a sua idade, além de experiéncias

socioculturais as quais foram expostos e na escola podem fazer a correspondéncia
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de tudo que aprendeu (palavras e expressfes) com a forma escrita da lingua. Para a
pessoa surda, aprender a ler e escrever implica aprender a lingua portuguesa
(FREIRE, 1998).

Além disso, a Lingua de Sinais deve ser a lingua de instru¢cdo dos surdos,
sendo assim a primeira lingua (L1), em contrapartida a Lingua Portuguesa deve ser
vista como uma segunda lingua (L2), sendo a ultima instrumental cujo ensino objetiva
desenvolver no surdo habilidades de leitura e escrita (FREIRE, 1998). Porém, com
95% dos surdos nascendo em familias ouvintes, o acesso a lingua de sinais — lingua
natural da comunidade surda — é obtido de forma tardia, quando o tem.

Sendo assim, € primordial que qualquer atividade de resolucdo de problemas
envolva a compreensao do texto, ja que os surdos, ao se depararem com problemas
escritos, precisam ultrapassar o obstaculo representado pela realizagdo da leitura em
uma lingua na qual podem néo possuir fluéncia, o que torna a dificuldade ainda maior
e, mesmo que situacdes-problemas possam ser sinalizados, é importante que o0s
alunos estejam aptos a Ié-las.

Ademais, sendo a segunda autora bolsista em um dos grupos do Projeto
Fundado — Setor Matematica® (Ensino de Matematica para Alunos com Deficiéncia
Visual e Alunos Surdos), ela péde ver como a questao linguistica afeta diretamente
na aprendizagem do aluno surdo. Um dos trabalhos deste grupo, além de produzir
atividades acessiveis para alunos com deficiéncia visual e alunos surdos, é aplicacdo
destas em algumas instituicdes, em especial, no Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Estas aplicacdes possibilitam discussfes nas quais observa-se
aspectos a serem melhorados na atividade, como também discussfes acerca de
termos matematicos ou ndo desconhecidos pelos estudantes surdos.

Nesse contexto, este artigo € parte do trabalho de monografia de uma das
autoras e tem por objetivo apresentar as considera¢des de um professor, que tem
experiéncia no ensino de Matematica para alunos surdos, em relagdo a uma atividade
desenvolvida pelo Projeto Fund&o - Setor Matematica sobre Area e Perimetro. Tal

investigacao foi realizada por meio de entrevista feita com esse professor.

3 O Projeto Funddo — Setor Matematica realiza atividades de Extensdo Universitaria na area de
formacao continuada de professores de Matematica, com grande aceitacdo em todo pais. Tais
atividades séo integradas a pesquisas na area de Educacdo Matematica e reconhecidas
internacionalmente. Para maiores informacdes, acesse: http://www.matematica.projetofundao.ufrj.br/
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A seguir apresentaremos alguns trabalhos que abordam especificidades da
pessoa surda e, também, pesquisas sobre o ensino de Area e Perimetro para alunos

surdos, que servirdo de base para o meu trabalho.

2. Bases para a pesquisa

Um tema discutido em pesquisas esta relacionado as especificidades da lingua
de sinais e podemos observar este fato mediante a auséncia de alguns sinais da
Libras referentes ao ensino de Matematica, especificamente ao ensino de Area e
Perimetro, os quais apresentam nomenclaturas especificas. A compreensdo de
terminologias tem um papel fundamental na aprendizagem de contetdos
matematicos, levando em consideracédo a complexidade de sua linguagem, que pode
se tornar um empecilho para o aprendizado. Ademais, segundo Junior e Geller (2012,
p.3) “a auséncia de sinais e criacao de sinais especificos em matematica é uma
emergéncia em muitas pesquisas contemporaneas”. Porém, pode-se observar que
ainda ha a necessidade de estudos e pesquisas voltados para a discussdo de
terminologias especificas para as mais diversas areas do conhecimento.

Aléem da falta de alguns sinais, podemos destacar, também, o inicio da
escolarizacdo do aluno surdo o qual, em sua maioria, é realizado de forma tardia.
Borges e Nogueira (2013) destacam “O inicio da escolarizagdo do aluno surdo e a
Matematica escolar” (p. 4) como um dos aspectos necessarios para se pensar 0
ensino de Matematica para alunos surdos. Quando pensamos em um aluno que acaba
de ingressar no Ensino Fundamental, ainda crianca, supomos que este possui uma
gama de informagBes oriundas de diversas fontes como familia, amigos e
brincadeiras. S&o nessas interacbes que discutimos também muitas ideias
relacionadas a Matematica, seja em programas de TV, nas brincadeiras que precisam
de contagem em voz alta etc.

Com isso, as criangas surdas, geralmente, ja& chegam a escola com certas
defasagens (KRITZER, 2009; KRITZER; PAGLIARO, 2013). E comum criancas de
pais ouvintes ndo serem inseridas em situacfes usuais como ir ao mercado, sendo
assim no¢des como troco, peso, desconto e afins ndo sdo de conhecimento do surdo,
por conseguinte ha uma defasagem em potencial haja vista que 95% dos surdos

nascem em familias ouvintes. Ha evidéncias que as criancas surdas iniciam a sua vida
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escolar ja atras das criancas ouvintes em conceitos matematicos basicos (KRITZER,
2009a; NUNES; MORENO, 1998).

Lang e Pagliaro (2007) procuraram entender a relacdo entre os elementos
geométricos na forma de palavras na lingua nativa (inglés), reveladas em slides num
computador, com énfase na lembranca que os alunos tinham na concepc¢éao desses
conceitos. Foram dispostos 20 termos em sequéncia e, apdés a visualizacdo dos
termos geométricos, os alunos tinham um tempo programado para mostrar cinco
conceitos apresentados no computador. Mesmo a pesquisa sendo feita com 18 alunos
surdos do Ensino Médio, com idade média de 17 anos e oito meses, 0s pesquisadores
concluiram que estes tinham uma lembranca maior de termos imagéticos* e os que
sdo representados por um unico sinal, diretamente. Em contrapartida, a pesquisa
mostrou uma dificuldade maior com termos compostos e com aqueles que nao havia
um sinal especifico e precisavam da utilizagédo da datilologia.

Berbat e Pinto (2022) em seu trabalho relata a experiéncia de uma aula dada a
um aluno que cursa Licenciatura em Matematica, usuario de Libras, por um professor
ouvinte, fluente em Libras, o qual cursava a mesma universidade e no momento
referido estava trabalhando como facilitador de aprendizado do aluno em questéo. O
assunto da aula ministrada foi critérios de divisibilidade, sendo esta realizada pelo
Google Meet e a metodologia utilizada, principalmente, foi o bilinguismo, ou seja, além
do uso da lingua de sinais houve o uso da lingua portuguesa ao longo de toda a aula.
A seguir é possivel ver um trecho onde é notério uma confuséo feita pelo aluno devido
a falta de sinais especificos, necessitando assim de adaptacbes para que a ideia
principal fosse compreendida.

[...] foi colocada em portugués a pergunta, “10 é divisivel por 2?”, no qual o
aluno respondeu 5 imediatamente, antes mesmo de qualquer traducao.
Sendo assim, o professor explicou que o significado de divisivel era diferente
do significado de dividido e que a resposta ndo era 5, mas que as opc¢oes
possiveis seriam sim ou ndo. Se responde sim, caso ao dividir 10 por 2 o

resto seja 0, e se responde ndo, caso se divida 10 por 2 e o resto n&o seja 0”
(BERBAT; PINTO, 2022, p. 6)

Por meio das pesquisas desses autores, é possivel identificar a importancia
dos sinais na compreensdo de conteudos matematicos. Assim, podemos perceber

que as discussdes referentes ao ensino de Matematica para alunos surdos giram,

41...] a capacidade de perceber imagens mentais, ndo através da retina do olho humano, mas através
dos olhos da mente (LANG; PAGLIARO, 2007, p. 451, apud BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 15)
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principalmente, em torno de terminologias que nem sempre sdo de conhecimento
deste publico.

Ha algumas pesquisas cientificas que discutem o conteddo de éareas e
perimetros para alunos surdos. Dentre essas, destaco Miranda e Bassoi (2017) que
focaram seus estudos no estudante surdo e em seu aprendizado sobre o0 assunto em
questdo. As pesquisadoras se interessaram pelo tema apés ter sido levantado no
trabalho de conclusédo de curso da primeira autora a confusao feita por uma aluna
surda referente a esses conceitos. As autoras realizaram um trabalho qualitativo a
partir de tarefas voltadas para alunos surdos sobre conceitos de Area e Perimetro no
qual participaram quatro alunos surdos incluidos em salas de aula da rede municipal
de ensino, dos 1°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Nesta pesquisa, foi possivel
observar falhas na apropriagdo de conceitos matematicos, principalmente quando
estes estdo associados ao conhecimento de unidades de medidas. De igual modo,
elas verificaram que os pesquisados ndo conheciam algumas formulas de areas de
figuras mais elementares, como a do retangulo.

Neste sentido, cabe mencionar que alteragbes nas diretrizes de orientacbes
curriculares vém criticando o destaque em formulas e uma matematica resumida em
nameros. Dentre os documentos que abordam orientacdes neste sentido, destacam-
se os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998) e a Base Comum
Curricular Nacional — BNCC — (BRASIL, 2018). Nestes documentos oficiais, 0s
contetidos de Area e Perimetro esto introduzidos na unidade tematica Grandezas e
Medidas.

De maneira inicial, o ensino de perimetro é mencionado na BNCC (BRASIL,
2018) na secao destinada ao 2° ano do Ensino Fundamental, tendo como objeto do
conhecimento “Medida de comprimento: unidades ndo padronizadas e padronizadas
(metro, centimetro e milimetro)” (p.284) e por habilidade “Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo contorno) e de poligonos, utilizando
unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e milimetro)
e instrumentos adequados” (p.285). Ja o ensino de area € mencionado no mesmo
documento na parte atribuida aos conteudos do 3° ano do Ensino Fundamental, tendo
como objeto de conhecimento “Comparag¢ao de areas por superposi¢cao” (p.286) e por
habilidade “Comparar, visualmente ou por superposi¢ao, areas de faces de objetos,

de figuras planas ou de desenhos” (p. 287).
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Posteriormente, o tema "Area e Perimetro” também é citado nos outros anos,
destacando que os contetdos em questédo sao orientados a serem introduzidos ja nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, mesmo que, habitualmente, venha ser somente
introduzido no 5° ano. Neste trabalho, serd abordada uma atividade que contempla
algumas habilidades presentes na BNCC e podem ser observadas no quadro a seguir.

Quadro 1 - Recomendagfes da BNCC utilizadas na atividade proposta deste trabalho.

Unidade tematica

Objetos do conhecimento

Habilidades

Grandezas e medidas

Significado de medida e de unidade de medida

(EFO3MAIL18) Escolher a unidade de medida e o
instrumento  mais apropriado para medigies de
comprimento, tempo e capacidade.

Medidas de comprimento {unidades ndo convencionais
e convencignais): registro, instrumentos de medida,
estimativas e comparagdes

(EFO3MAL9) Estimar, medir e comparar comprimentos,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos instrumentos de medida.

Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas
relagdes

(EFO5MAZ0) Concluir, por meio de investigagdes, que
figuras de perimetros iguais podem ter areas diferentes
e que, também, figuras que tém a mesma area podem

ter perimetras diferentes.

(EFOBMA24) Resolver e elaborar problemas que
envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (tridngulos e retangulos), capacidade
e volume (sélidos formados por blocos retangulares),
sem uso de formulas, inseridos, sempre gue possivel,
em contextos oriundos de situagbes reais efou
relacionadas as outras areas do conhecimento.

Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area,
capacidade e volume

Equivaléncia de area de figuras planas: calculo de areas
de figuras que podem ser decompostas por outras,
cujas areas podem ser facilmente determinadas como
tridngulos e quadrilateros

(EFO7MA31) Estabelecer expressdes de célculo de
édrea de trigngulos e de quadrilateros.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Apresentadas as recomendacdes da BNCC, acreditamos que as habilidades e
os objetos de conhecimento expostos devem ser contemplados no ensino de Area e
Perimetro para alunos publico-alvo da educacédo especial, mais especificamente,
estudantes surdos. Segundo Santos (2008), os processos de ensino-aprendizagem
dirigidos para uma educacéo inclusiva tém o dever de serem exercidos por todos
aqueles que fazem parte do ambiente educacional. Dessa forma, faz-se necessario
esforcos que reduzam ou eliminem obstaculos que inviabilizam a plena participacéo
dos alunos em suas vidas escolares.

A seguir apresentaremos a metodologia utilizada neste trabalho, bem como os
instrumentos metodol6gicos adotados para a coleta dos dados que fizeram emergir

os resultados da nossa pesquisa.
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3. Metodologia

Nosso trabalho tem carater qualitativo, pois temos como objetivo analisar e
descrever, detalhadamente, os resultados obtidos por meio dos dados que serdo
coletados durante a nossa pesquisa (MOREIRA, 2003). Além de pesquisas
bibliogréficas, os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada.

Segundo Boni e Quaresma (2005), a semiestruturada trabalha com perguntas
abertas e fechadas, sendo assim o0 pesquisador segue um conjunto de questbes
previamente definidas, porém é feita de forma muito semelhante ao de uma conversa
informal, pois o entrevistado tem a liberdade de discorrer sobre o tema proposto.

Assim, seguimos um roteiro de perguntas previamente definido de modo
semelhante a uma conversa informal. Na entrevista foi apresentada uma atividade
elaborada pelo Projeto Funddo. A atividade tem por finalidade o ensino de Area e
Perimetro, sendo estas de carater introdutério e estdo inseridas no livro “Area e
Perimetro: praticas acessiveis a alunos surdos e alunos com deficiéncia visual”
(SEGADAS et al.,, 2023). O principal objetivo da entrevista foi verificar se as
terminologias utilizadas no enunciado das questdes sdo adequadas para os alunos
surdos, discutir se os materiais utilizados na atividade sao apropriados e averiguar se
ha palavras cuja interpretacdo ndo tenha um sinal especifico.

O entrevistado em questédo € professor do Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES), possui graduagdo em Licenciatura em Matematica (2005),
Especializacdo em Ensino de Matemética (2007) e Mestrado em Ensino de
Matematica (2012). Além disso, é Tradutor Intérprete da Lingua de Sinais/Lingua
Portuguesa, certificado pelo MEC, por meio do Exame Nacional de Proficiéncia em
Lingua Brasileira de Sinais - PROLIBRAS. A entrevista foi realizada na plataforma
Google Meets e gravada na integra, em audio e video, com o uso do programa OBS

Studio (Open Broadcaster Software).

4. A atividade “A Horta”

Dentre os materiais utilizados para confeccao da atividade tem-se: papeléo (35
cm x 20 cm), E.V.A. (18cm x 12cm), graos de feijdo e tampas de garrafas pet. Para a
representacédo da horta foram fixadas 24 tampinhas de garrafa pet sobre o E.V.A e
este por sua vez fixado no papelao (Figura 1). Além de outra representacdo de uma
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horta ampliada (ver Quadro 2) cujas dimensdes do papeldo sdo 42 cm x 34 cm e, do

E.V.A, 27cm x 24 cm composta por 17 tampinhas.

Figura 1 - Material utilizado na atividade apresentada

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 2 - Atividade apresentada durante a entrevista

A HORTA

1) Rodrigo deseja construir uma horta. Ele fard o projeto da horta sobre um tabuleiro de papeldo. Para comegar, serd
necessario contornar o espago da horta para construir uma cerca. Vamos ajuda-lo nessa tarefa?

a) Calcule o comprimento da cerca utilizando as réguas do material Cuisenaire com as cores:
*verde escura
*verde clara
b) Compare os valores que vocé obteve.
c) Calcule o comprimento da cerca utilizando uma régua.
d) Sem utilizar o modelo representando a horta, corte um barbante com a medida da cerca que encontrou com
um dos instrumentos de medida utilizados. Compare o tamanho encontrado com o de um colega gue tenha utilizado
uma unidade de medida diferente da sua.

2) Rodrigo deseja plantar feijdes nessa horta. Cada gréo de feijdo precisa de um espago adequado para crescer
saudavel. As tampinhas de garrafa pet representam esse espago.

a) Colocando um grio de feijdo em cada tampinha, quantos grios ele pode plantar na primeira coluna da horta?
b) E na segunda coluna?

c) Ao final, quantos gréos Rodrigo conseguird plantar em sua horta?

d) Expligue como vocé resolveu o item (c)

3) Carol, vizinha de Rodrigo, também fez um projeto para plantar feijdes em seu terreno. Contudo, ela ndo teve tempo
de terminar, Vamos ajuds-la a calcular quantos grios de feijdo plantara.

a) Quantos gréos ela plantard na primeiro linha de sua horta?
b) E na segunda linha?
c) Ao final, quantos grios Carol plantard em sua horta?

4} Carol quer fazer uma cerca para sua horta. Qual serd o comprimento dela? Explique como vocé encontrou sua
resposta.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).
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Esta atividade foi pensada para alunos com deficiéncia visual e alunos surdos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo ela de carater introdutorio. Porém, o
foco deste trabalho se encontra, especificamente, na apresentacdo desta para
estudantes surdos. O objetivo da atividade é desenvolver nogbes de perimetro como
contorno de figuras planas. Para tal propdésito, o fato de o material ser feito com
tampas de garrafa pet contribui para a medicao do tabuleiro com o uso de barbante,
barras de cuisenaire e régua graduada adaptada.

O uso do barbante € de extrema importancia, j& que néo é utilizado usualmente
como unidade de medida, contemplando assim a habilidade EFO3MA19 da BNCC.
Além disso, a atividade tem como objetivo apresentar e discutir o principio
multiplicativo, para que posteriormente o aluno possa aplica-lo no célculo de area de
figuras retangulares, atendendo a habilidade EFO7MA31 presente na BNCC. A ideia
€ que essa apresentacdo em sala de aula possa ocorrer de forma gradual ao longo
dos exercicios. Para isso, € esperado que o aluno conclua ao responder as perguntas
gue os numeros de linhas e de colunas ndo se alteram, sendo entdo possivel
multiplicar o nimero de linhas pelo numero de colunas, facilitando assim o calculo de
area.

Por outro lado, € possivel verificar, nas questdes iniciais, que o aluno nao
precisa de conhecimento prévio de férmulas para a obtencdo das respostas, o0 que
satisfaz a habilidade EFO6MA24 da BNCC.

5. Andlise da entrevista com professor de alunos surdos

Como ja4 mencionado, nosso objetivo era entrevistar um professor de
Matematica de alunos surdos, visando observar suas consideracdes a respeito de
uma atividade elaborada pelo Projeto Fundéo - Setor Matematica, com foco em ensino
de Area e Perimetro, para a partir disso investigar como as especificidades linguisticas
podem afetar o ensino desses contetdos quando vistos pelos alunos surdos. Ao longo
desta pesquisa, examinamos, nos trabalhos mencionados, como a questao da lingua
afeta diretamente a aprendizagem.

Dessa forma, ao realizarmos a entrevista foi possivel verificar, de fato, se as
terminologias utilizadas no enunciado das questfes sdo adequadas para os alunos

surdos e se 0s materiais utilizados na atividade séo apropriados. Além disso, tivemos
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a chance de explorar a auséncia de sinais especificos e a possibilidade de alteracbes
nos enunciados.

Nesta secao, inicialmente, descreveremos de forma geral como realizamos a
entrevista com o professor e apresentaremos algumas discussdes e reflexdes sobre
0s pontos mais significativos e relevantes sobre as especificidades da lingua no

ensino de Area e Perimetro para alunos surdos.
5.1. A entrevista

A entrevista com o participante desta pesquisa ocorreu no dia 16 de marco de
2023. O nome verdadeiro do entrevistado deste trabalho, bem como os nomes
mencionados durante a entrevista foram omitidos, sendo atribuido nomes ficticios a
estes, com a finalidade de preservarmos suas identidades. A transcricdo da entrevista
pode ser encontrada no anexo deste trabalho.

Nas proximas subsecbes, discutiremos e refletiremos sobre aspectos
relacionados as especificidades ligadas a apresentagcao da atividade “A Horta” para

os alunos surdos, de acordo com o olhar do professor entrevistado.

5.2. Questéao visual

Vimos, neste trabalho, as preocupacdes de alguns autores em explorar
elementos visuais com seus alunos surdos, “[...] pois 0 sujeito surdo explora o mundo,
faz suas indagagdes e encontra suas possiveis respostas pelo olhar” (ALBERTON,
2015, p. 14). Foi possivel verificar esta afirmacdo em uma das falas do entrevistado
ao ser perguntado se ele fazia uso de materiais pensados para seus alunos quando

ensinava os contetidos de Area e Perimetro, como ilustra a fala a seguir.

Sam: [...] O surdo trabalha essencialmente com a questdo visual,
entdo eu trabalho muito com o PowerPoint.

Posteriormente, a questédo visual foi mencionada novamente por Sam ao relatar
que, nas aulas em que propunha ensinar “Area”, procurava sempre ndo introduzir
inicialmente férmulas e sim usar a ideia de quadradinhos de 1cm?, em que o aluno
precisaria ver quantos destes compunham a figura dada. O professor destacou um
fato interessante que ocorreu em uma dessas aulas, como pode ser observado na fala

a sequir.
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Sam: [...] eu me lembro que mais para frente eu comecei a introduzir
0s numeros: faga um retangulo que a base é 6 e altura € 3 e qual € a
area desse retangulo? Ai tinha um aluno que estava com numero
assim muito discrepante, numero que nao fazia sentido nenhum nem
se ele somasse, nem se ele multiplicasse, nada! Eu falei assim “mas
por que que tA dando esse numero assim?” Eu pedi para ele me
explicar, ele foi no quadro e ele contou os quadradinhos que tava o
desenho que eu tinha feito ele abstraiu os nimeros que tava, tanto da
largura, como do comprimento ele extraiu aquilo ali e s6 contou
guantos quadradinhos estavam ali dentro.

Destacamos, entdo, a importancia das questdes 3 e 4 na atividade “A Horta”
pois, ao omitirmos o total de tampinhas, estamos incentivando os alunos a fugirem um
pouco do campo visual e estimulando-os no desenvolvimento do pensamento
abstrato. E necessario entendermos o sujeito surdo como pessoas extremamente

visuais, mas nao podemos limita-lo a isso.

5.3. Aimportancia de materiais concretos

Na atividade apresentada neste trabalho, temos o uso de materiais concretos,
pois entendemos que, pelo fato do aluno surdo ter melhor compreenséo por meio do
campo visual, a utilizagdo destes materiais funciona de forma positiva nas aulas de
matematica. Como bolsista do Projeto Fundao - Setor Matematica, no grupo de Ensino
de Matematica para Alunos com Deficiéncia Visual e Alunos Surdos, uma das autoras
teve a oportunidade de aplicar a atividade “A Horta” (Quadro 2) no INES. Nesta
aplicagdo, pude verificar a dificuldade que os alunos tinham quando o modelo que
representava a horta foi recolhido na questéo 1, letra d. O material da horta ficou tao
enraizado no subconsciente dos alunos que, mesmo depois de terem entendido que
s6 precisavam das réguas, de cuisenaire ou graduada, para medir o perimetro da
cerca da horta, ainda fizeram uso auxiliar do barbante que receberam, deixando-o no
mesmo formato do contorno da horta, como pode ser observado nas fotos a seguir.

Figura 3 - Fotos do uso do barbante em formato retangular, exemplificando a horta.
P 3

¢ P
‘ A ™

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Redin, Taquara/RS, FACCAT, v.12, n.1 (Dossié Incluséo), p.33-53, 2023 (ISSN: 2594-4576)



Redin

N o -
REVISTA EDUCACIONAL '

INTERDISCIPLINAR ‘ FACCAT & tititonine

O entrevistado afirma que além de utilizar materiais como o Tangram, o
Geoplano e o PowerPoint, ja usou, também, atividades do software GeoGebra para
provar aos seus alunos que, se preservarmos a medida da base e da altura de um
tridngulo, entdo, a sua area ndo mudara. A principal motivacdo ao trabalhar este tipo
de atividade foi o fato de seus alunos acharem que um triangulo que consideravam
“mais gordinho”, como citado por Sam, tinha uma area maior, o que ressalta o grande
foco visual que possuem os aprendizes surdos e a importancia do uso de materiais
concretos para consolidagdo de conceitos matematicos.

Ademais, o professor acrescenta que o recomendado é sempre trabalhar com
imagens, pois, segundo ele, “a imagem vai elucidar tranquilamente” a questao para o

aluno surdo, como observado na fala a seguir:

Sam: [...] talvez eu mudaria os enunciados, a forma de escrever, talvez
colocaria imagens. Por exemplo, quando vocé fala assim “calcule o
comprimento da cerca utilizando as réguas do material cuisenaire com
as cores verde escura” entdo eu colocaria assim, ndo sei, “Se usar
verde escuro, e colocaria imagem, quantas precisariam/quantas
utilizaria? Se usar verde claro, e colocaria imagem mostrando 14 que
€ menor ou maior, ndo lembro, quantas vocés utilizariam?".

Sam destaca que a ideia da questdo € boa, mas o que mudaria, apenas, € a

forma de escrever e a insercao de imagens.

5.4. Ensino bilingue (Lingua Portuguesa como L2)

Em um dos momentos da entrevista, perguntamos ao Sam como sinalizaria
uma das questbes apresentadas aos seus alunos surdos. Ele respondeu que
dificilmente pegava um texto e sinalizava imediatamente em sua aula. O professor
relata que sempre via o material escrito a ser apresentado em suas aulas com
antecedéncia e conversava com seus alunos para saber quais seriam os melhores
sinais a serem utilizados. Além disso, ia a sala dos intérpretes para estudar com eles
ao maximo o texto em questdo, com a finalidade de buscar a melhor forma de
comunica-lo aos seus estudantes por meio da Libras. Com isso, podemos perceber
gue o entrevistado prioriza o0 uso da Libras na mediagéo do conhecimento, como pode

ser observado na fala a seguir.

Sam: [...] As vezes eu trocava palavras do texto para colocar palavras
gue fossem, talvez, por exemplo, assim, “logradouro”. As vezes, eu
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peguei questdes que tém assim “logradouro”. O aluno surdo nao sabe
0 que é logradouro. Entdo, eu via algum sinbnimo de alguma palavra
para trocar, para estar vendo qual era a melhor sinalizacao.

Outro aspecto citado pelo professor € que ha uma continuidade entre o fonema
e o grafema, isto €, ha uma sequéncia entre a unidade sonora e a escrita. Mas, como
visto neste trabalho, para o sujeito surdo, aprender a ler e escrever exige aprender a
Lingua Portuguesa (FREIRE, 1998). Dai, surge a problematica de incluir alunos
surdos, pois ao inclui-los estamos pensando nos alunos ouvintes, que sdo maioria em
uma sala de aula regular comum e utilizam a Lingua Portuguesa como sua primeira
lingua, sendo esta sua lingua materna. Dessa forma, essa sequéncia entre a fala e a
escrita, na fase de alfabetizacéo, é feita de maneira natural, no caso dos surdos néo

funciona desta forma, como pode ser observado na fala a seguir.

Sam: [...] quando vocé |é “bola” o aluno ja sabe o que que é bola, entdo
na cabeca dele ele vai ler b-o bo e I-a la, bola, ele ja sabe o que que
€, no caso do surdo, néo.

Padden e Humphries (2003) relatam alguns casos em que surdos sé percebem
que sao surdos quando entram em uma escola para surdos. Isso significa que muitas
vezes o sujeito surdo sé tem contato com a cultura surda quando entra na escola, pois
antes disso ndo conhece, por exemplo, os valores culturais que estédo ligados ao
dominio da Lingua de Sinais.

E imprescindivel, portanto, o professor que trabalha com aprendizes surdos,
tratar a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Sam destaca que até mesmo no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) essa parte linguistica € respeitada, como

pode ser observado na fala a seguir.

Sam: [...] tanto que quando vocé vai fazer uma correcdo da redacao
do Enem sé&o professores especificos que fazem corre¢do dos surdos
porque eles vao fazer correcédo de acordo com o Portugués como L2
ai tem que ter a questdo do artigo, da proposi¢do, da conjugacdo
verbal, tudo isso.
Entretanto, mesmo com avangos como esse ainda existem muitas
dificuldades, inclusive no Enem. O Inep divulgou um glossario com varios sinais que

sao utilizados no Enem, mas, segundo Sam, os alunos surdos ndo gostam de muitos
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destes e reclamam que de um ano para 0s outros alguns sinais sdo modificados, como
por exemplo o sinal de “porcentagem”, como podemos observar nas imagens a seguir.

Figura 4 - Entrevistado fazendo sinal de porcentagem
(mao em “O” balangando de um lado para o outro).

fef-1

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).

|

Figura 5 - Entrevistado faz o sinal de porcentagem (dedo indicador e dedo polegar em “O” e
outros trés dedos levantados balancando de um lado para o outro).

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).

Por outro lado, devemos entender que a Lingua Brasileira de Sinais é uma
lingua recente, dado que o reconhecimento desta como meio legal de comunicacéo e
expressao ocorreu no ano de 2002 e o decreto que exige o cumprimento da educacéo

bilingue para a comunidade surda sucedeu no ano de 2005.

5.5. Especificidades da lingua no ensino de area e perimetro

Ao se deparar com a segunda atividade, Sam ressalta a necessidade de ser
mais objetivo em relagéo ao que se deseja pedir ao leitor nas questdes propostas.
Alguns motivos dessa objetividade podem ser observados na fala a seguir.

Sam: [...] porque eu penso assim, eles tém dificuldade com a Lingua
Portuguesa e ai que acaba [frase ndo concluida]. Por exemplo, muitas
vezes acontece isso na escola inclusiva, é que, assim, vocé quando
prepara esse material, vocé tem as coisas em mente, vocé sabe o que
que vocé quer. Vocé sabe “Ah ndo, eu quero que aqui ele consiga
perceber que eu t6 com a mesma quantidade de palitos, entédo, tem
mesmo perimetro, mas eu posso ter area diferente e tal’. Vocé tem o
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objetivo, mas o intérprete ndo sabe disso, ele ndo sabe qual o seu
objetivo, entendeu? Entéo, [deve estar claro para ele] na hora que o
intérprete vai ter que interpretar isso, porque isso, eu imagino, que
VOoCcés estdo pensando em fazer uma atividade que posteriormente
pode ser replicada, entdo, pode ser utilizada pelos professores de
escola inclusiva e tal.

Destacamos que isso ndo € uma critica aos intérpretes, pois sabemos que
estes, em geral, ndo sdo professores de Matematica e estdo, na escola, apenas para
interpretar uma aula, seja ela de Matematica ou de qualquer outra matéria. Desta
forma, é invidvel pensarmos que o intérprete deve conhecer o objetivo de todos os
professores, bem como ter conhecimento de todas as disciplinas. Sam até menciona

sobre uma situacdo que ocorreu com um intérprete em uma de suas aulas:

Sam: [...] uma vez eu tava dando aula e queria ensinar regra de trés,
sb que eu ndo queria ensinar a regra de trés, assim, direto. Eu queria
trabalhar primeiro com questfes de proporcionalidade. Tipo, vocé vai
na feira, comprou cinco macas, vocé pagou R$ 3. Se vocé comprar 10
macas, vocé vai pagar quanto? E uma coisa intuitiva mesmo, né? Eu
tava bem no iniciozinho, assim, e eu lembro que o que o intérprete fez
foi meter um retdngulo, meter o x e mandou o aluno multiplicar
cruzado. P6, mas eu ndo fiz isso, ndo € para fazer isso né?! Tipo
assim, eu nao falei nada, mas meu objetivo ndo era aquele, meu
objetivo era constituir uma ideia de proporcionalidade que se eu dobrar
a quantidade de macas, eu dobro o valor. Se eu triplico a quantidade
de macas, eu triplico o valor. La no final que eu ia trabalhar com isso,
com essa questao da regra de trés em si, de botar um “x”.

O professor afirma que, como esta atividade esta presente no livro (SEGADAS
et al., 2023), elas podem chegar a diversos profissionais que nao sao,
necessariamente, da area da Matematica, mas que estédo envolvidos neste processo
de ensino-aprendizagem, podendo ndo ser s6 um intérprete, mas também um
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno.
Destacamos o fato de que, além do gabarito comentado, o livro conta com instrucdes
para a confec¢cdo do material e para aplicacdo da atividade, tal como comentarios
destinados para o aplicador, entretanto, Sam coloca a seguinte questao:

Sam: [...] mas sabe 0 que acontece na préatica? Nao é o professor que
vai aplicar a atividade, entendeu? Na pratica, t6 te falando na pratica,
na vida real. O intérprete ndo vai ler o livro, o professor vai até ler o
livro e tal, mas eu t6 te falando porque eu ja passei por isso, assim, eu
trabalhei muitos anos em uma escola inclusiva e na escola bilingue de
surdos, entdo, 0 que eu via, por exemplo, nos cursos de intérpretes
qgue eu fazia, era o intérprete que andava com piloto no bolso e ele
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tinha um espaco no quadro para ele explicar para o aluno surdo.
Entdo, assim, era como se o0 ouvinte fosse aluno do professor e 0
surdo fosse aluno do intérprete. Entéo, eu ja tive situacdes de falar
assim e falar para o aluno “se vocé tiver duvida, vocé tem que
perguntar para mim e nao para o intérprete”.

Em contrapartida, observamos que, mesmo o professor dominando a Lingua
de Sinais, o intérprete ainda é o principal responsavel pela media¢éo linguistica.

Sam nos relata sobre a falta de alguns sinais como “unidade de medida” e que,
mediante a essa caréncia, combina sinais com seus alunos em sala e faz o uso da
datilologia para trabalhar com unidade. Por outro lado, ao ser perguntado sobre os
sinais das palavras “area” e “perimetro”, o professor nos mostra a existéncia dos sinais
para estas palavras, respectivamente, como ilustram as Figuras 6, 7, 8 e 9 a seqguiir.

Figura 6 - Entrevistado inicia o sinal de “area” fazendo o sinal da letra “a” (mao fechada com
palma para a frente, polegar encostado ao lado do indicador).

Q

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).

Figura 7 - Entrevistado conclui o sinal de “area” fazendo o sinal abrindo a méo e com a
palma virada para baixo, faz um movimento circular.

e &1V

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).

Figura 8 - Entrevistado inicia o sinal de "perimetro" fazendo o sinal de “soma” (as duas
maos, uma posicionada na frente da outra, fazendo uma abertura e fechando formando o
sinal da letra “s”, mé&o fechada , polegar a frente dos demais dedos).

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).
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Figura 9 - Entrevistado conclui o sinal de “perimetro” fazendo com os dois dedos
indicadores um retangulo desenhado no ar.

.

P . -

—_—

Fonte: arquivo pessoal das autoras (2023).

O entrevistado afirma que ha uma discussao acerca desses sinais, pois o sinal
de “area” também €& usado no sentido geral da palavra como, por exemplo, “area de

exatas”, mas Sam destaca que:

Sam: [...] em portugués também é a mesma palavra, entendeu?
Depende do contexto.

Por outro lado, referente ao sinal de “retangulo”, ha um questionamento sobre

ja estar dizendo ao aluno o que ele precisa fazer, mas o professor ressalta que:

Sam: [...] na Lingua Portuguesa quando vamos pegar essas
terminologias também tem muita coisa que também ja esta explicito
para gente, por exemplo “triangulo”, ja esta falando o que é, “tri-
angulo”, trés angulos, entao ja tem uma informacao linguistica ali para

gente do que que é.
Durante a entrevista, o entrevistado cita que muitos professores trabalham com
o conceito de perimetro apenas como “soma de todos os lados” e ndo com a ideia de
contorno. Desta forma, ao se deparar com figuras que ndo possuam lados, o aluno
pode pensar erroneamente que figuras de tal natureza ndo possuam perimetro,
contudo, mesmo assim, o entrevistado diz gostar desse sinal, como pode ser

observado na fala a seguir:

Sam: [...] a palavra “perimetro” é “metro” e “pe” de medir em volta. No
grego ja esta também escrito que € medir o contorno, entdo acho que
assim [...] eu gosto desse desse sinal de “perimetro”, eles fazem as
figuras e bota como se fosse para somar, eu gosto desse sinal de
perimetro.

Ao perguntarmos a Sam se havia alguma outra palavra que nao havia sinal

especifico ele responde que:
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Sam: [...] quando vocé vai fazer a traducdo, a tradugdo ela ndo é
palavra por palavra. Pode ser que tenha alguma palavra. Ai que vocé,
as vezes, ndo tem um sinal especifico, mas vocé consegue fazer uma
traducéo tranquilo.

Por fim, o professor ressalta a importancia de deixar os enunciados mais

objetivos.

6. Concluséao

Ao longo da entrevista, observamos como a questdo linguistica esta
diretamente ligada ao ensino de Area e Perimetro para os alunos surdos. O
entrevistado destaca que a ideia de um estudante comparar sua resposta com a de
outro aluno que tenha usado uma unidade de medida diferente, na questdo 1d da
atividade “A Horta”, possivelmente ndo sera compreendida pelos alunos, necessitando
da intervencéo e explicacdo do professor. Aléem disso, algumas palavras ao serem
apenas lidas podem ndo ser compreendidas por estes alunos. A exemplo disto, temos
as palavras “horta”, “garrafa-pet” e “material cuisenaire” mencionadas por Sam
guando lhe perguntamos se algum termo causaria estranheza no aluno surdo.

Com isso, percebemos o quanto, de fato, a questao visual do aluno surdo deve
ser mais explorada, pois, ao perguntamos como seria a sinalizacdo das palavras
mencionadas no paragrafo anterior, o professor responde que “uma imagem ja
resolveria”, ou seja, se ele colocasse no Google a palavra “horta” e mostrasse a seus
alunos, provavelmente, eles saberiam o seu significado.

Ademais, Sam destaca a importancia de deixar a escrita dos enunciados o mais
claro possivel de forma que fique evidente, tanto para os alunos, quanto para o
intérprete o objetivo desejado na questdo. Logo, ao pensarmos em tarefas para os
alunos surdos, devemos nos preocupar na clareza e na objetividade dos enunciados,
pois dessa forma diminuimos as chances de o propésito de uma atividade ndo ser
alcancado.

No inicio deste trabalho, vimos que, segundo estudos recentes, ha um
progresso na area de educacéao inclusiva, entretanto, os mesmos estudos revelam a
necessidade de progressos ainda maiores. Esta problematica pode ser vista ao longo
da elaboragédo deste trabalho quando nos deparamos, por exemplo, com algumas
falas de Sam. A caréncia de sinais, a falta de didlogo entre professor e intérprete e a
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inclusdo de alunos surdos em salas que sdo majoritariamente de alunos ouvintes
foram algumas das problematicas citadas por Sam durante a entrevista.

Por fim, esperamos que este trabalho possa nos conscientizado sobre a
especificidade que cada aluno tem e, em especial, os alunos surdos. Gostariamos
também que, por meio deste artigo, seja despertado nos docentes a busca por novas
metodologias pensadas para este publico-alvo da educacao especial, as quais ajudem
no processo de ensino e aprendizagem destes. Desejamos que este trabalho sirva de
pontapé inicial, ou seja, que estas reflexdes ultrapassem o contetdo de Area e

Perimetro e sejam estendidas a outros conteidos matematicos.
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