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Resumo

Este trabalho tem como objetivo relatar e refletir sobre as atividades pedagogicas
desenvolvidas durante a disciplina Estagio de Docéncia Il, de modo particular a proposicao
de uma sequéncia de atividades interdisciplinar. Essa disciplina integra a grade curricular do
curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade
Federal do Para. Envolvemo-nos em atividades de observacéo, pesquisa, planejamento e
regéncia, sob a supervisdo de uma docente da UFPA. Metodologicamente, para este texto,
apropriamo-nos de uma abordagem qualitativa (GODQY, 1995), tendo como instrumentos de
constituicdo de dados empiricos, os registros feitos em diario de bordo e em imagens
capturadas durante tais atividades. Dessa experiéncia depreendemos que o estagio docente
permite repensar, refletir e desenvolver estratégias para o trabalho em sala de aula. No que
se refere a proposicéao interdisciplinar, carecemos de reformar nossas posturas e préaticas para
enxergarmos e encaminharmos propostas em que 0s conhecimentos sejam integrados sem
hierarquia.
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Abstract

This work aims to report and reflect on the pedagogical activities developed during the
Teaching Internship Il discipline, in particular the proposition of a sequence of interdisciplinary
activities. This subject is part of the curriculum of the Integrated Degree in Science,
Mathematics and Languages at the Federal University of Para. We got involved in observation,
research, planning and conducting activities, under the supervision of a UFPA professor.
Methodologically, for this text, we adopted a qualitative approach (GODQY, 1995), using the
records made in the logbook and images captured during such activities as instruments for
constituting empirical data. From this experience, we deduced that the teaching internship
allows rethinking, reflecting and developing strategies for working in the classroom. With
regard to the interdisciplinary proposition, we need to reform our postures and practices to see
and forward proposals in which knowledge is integrated without hierarchy.
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1. Introducéo

O estagio supervisionado € um periodo de aprendizagem e acumulo de
experiéncias, em que os discentes tém a possibilidade de refletir sobre aspectos
presentes nas salas de aula reais e, com isso, passam a conhecer e a reconhecer
diferentes atores, papéis e situacdes com as quais se deparam no dia a dia dessas
salas de aula. E também um momento de experimentar metodologias, estratégias e
teorias antes discutidas nas aulas, que se colocavam mais na perspectiva tedrica.
Vivenciamos teoria e pratica de forma intrinseca. Compreendemos que teoria e pratica

constituem o ‘nacleo do trabalho docente’ (PIMENTA, 1996). O estagio:

[...] como todas as disciplinas, € uma atividade tedrica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacdo do
professor. Uma atividade instrumentalizadora da praxis (atividade
tedrica e pratica) educacional, da transformacéao da realidade existente
(PIMENTA, 1996, p. 63).

Nessa perspectiva, participamos da disciplina Estagio de Docéncia Il no
segundo semestre de 2021, em que, incialmente, estudamos: O estagio na formacéo
de professores; O estagio na formacéo do professor dos anos iniciais; Saberes da
docéncia; Profissionalizacao docente; Préaticas de matematica, ciéncias e linguagens;
Estagio supervisionado. E, simultaneamente, passamos a frequentar as atividades em
uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Belém-PA.
Essa escola compde a Secretaria de Educacgéo do Estado do Para e atende a alunos
de turmas do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental.

O periodo em que frequentamos a escola, durante as atividades do estagio,
coincidiu com o retorno as atividades presenciais no contexto pandémico. Os alunos,
incialmente, foram divididos em dois grupos. Um grupo frequentava as aulas as
segundas-feiras e as quartas-feiras e o outro, as tercas-feiras e as quintas-feiras. A
sexta-feira era dedicada ao atendimento dos alunos com maiores dificuldades em
relacdo a alfabetizacdo na lingua materna.

O estagio ao qual participamos € componente curricular do curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens para os Anos Iniciais e
apresenta como prerrogativa nos envolvermos no planejamento de sequéncias de
atividades interdisciplinares, de modo que possamos adquirir experiéncias praticas e

vivencias, que contribuam significativamente para nossa formacéao profissional.
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Diante desse contexto, tendo em vista as situacdes que aconteceram na
pratica do dia a dia em sala de aula, durante o estagio supervisionado, essa
vivéncia propiciou rememorar conhecimentos construidos e a articulacdo desses
com situacOes reais que ocorrem. Nessa perspectiva, corroboramos com o
entendimento de Pimenta e Lima (2005/2006) e de Raymundo (2015) ao
considerarem que o estagio é um espaco de aprendizagem, em que existe interacéo
dos conhecimentos apreendidos com as praticas educativas.

Ademais, “a0 mesmo tempo em gue integra pratica e teoria, o estagio colabora
para que o futuro professor compreenda e reflita sobre as complexas relacbes que
ocorrem no ambiente escolar, seu futuro locus profissional” (RAYMUNDO, 2015,
p. 5).

Sendo assim, este trabalho versa sobre as experiéncias de estagio, nas quais
nos envolvemos com as atividades de observacdo, pesquisa, planejamento e
regéncia. Buscamos refletir sobre nosso envolvimento nessas atividades, procurando
dialogar com autores que permitiram tecer argumentos sobre a relevancia de tais
experiéncias para nossa formacéo profissional. Também discorremos sobre aspectos
do encaminhamento de atividades pela professora regente e das interacdes dos
alunos mediante as propostas didatico-pedagdgicas.

Para este texto, optamos por uma abordagem qualitativa (GODOY, 1995) das
informacdes constituidas durante as atividades do estagio, sobretudo, dos registros
feitos em diario de bordo, registros de imagens e o documento elaborado com a

proposta de sequéncia de atividades posta em pratica nos momentos de regéncia.

2. O estagio obrigatorio supervisionado na formagdao inicial docente

O estagio supervisionado é uma etapa importante que envolve a formacao
docente, sendo o meio que estabelece aproximacdo entre os saberes para a
profissionalizacéo dos docentes com seu espaco de atuacéo. Tardif (2010) estabelece
que o saber do professor deve ser entendido a partir da interacdo que mantém com o
trabalho escolar e 0 ambiente da sala de aula. A partir das relacbes mediadas pelo
trabalho, o professor desenvolve principios norteadores para o enfrentamento das

situacOes cotidianas da atividade docente.
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Desse modo, na caminhada da/para a formacdo, o docente desenvolve
competéncias e habilidades que deem condi¢des para atuar em sala de aula, diante
da diversidade de situacdes e de niveis de aprendizagens dos alunos.

Para Tardif (2010), a formacéao inicial € um momento chave de socializagéo e
configuracéo profissional, quando os docentes sao orientados para o desenvolvimento
dos saberes que precisam para mobilizarem na acéo, quais sejam: saberes da
formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais (TARDIF, 2010). Partindo desse ponto de vista, € no estagio que a
formacao docente inicial carece que seus formadores trabalhem de forma organizada,
propiciando o estabelecimento de relacdes entre teoria e pratica, para a consolidacao
de vivéncias que permitam o ingresso dos recém-formados em escola, em condi¢cdes
de iniciarem uma caminhada profissional e de formacgéo continuada em busca de se
firmarem como docentes.

Nessa perspectiva, Tardif (2010) destaca que as praticas docentes alcancam
guestdes que revelam as especificidades do saber docente e a sua relacdo com a
formacao profissional dos professores por meio da prética da docéncia, sendo
possivel observar a ideia de pluralidade que se desenvolve por diversos saberes,
tendo como referéncia o contexto da pratica cotidiana, a formacao profissional e a
formacao que visa formar os futuros educadores a pratica profissional.

Como mencionado anteriormente, Tardif (2010) apresenta quatro aspectos
fundamentais dos saberes que o0s professores em formacao inicial carecem de
desenvolver na atividade docente: os saberes da formacéo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0os saberes experienciais.

Os saberes da formacao profissional compreendem os trabalhados pelas
instituicées de formacao de professores, sdo os oriundos das ciéncias da educacao e
da ideologia pedagogica. Os saberes disciplinares séo representados por diversos
campos do conhecimento organizados em disciplinas, “emergem da tradi¢éo cultural
e dos grupos sociais produtores de saberes”, (TARDIF, 2010, p. 38).

Os saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacao para a cultura erudita”, (TARDIF, 2010, p. 38). Assim, sd0 0s programas

escolares definidos pelas instituicdes, que os professores precisam implementar.
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Por fim, saberes experienciais sdo aqueles que partem da experiéncia
individual e coletiva, desenvolvida pelos docentes por meio das praticas e vivéncias
relacionadas ao espaco da escola e as relacfes estabelecidas com alunos e colegas
de profisséo.

Dessa forma, participar do estagio supervisionado é uma oportunidade de
interagirmos com esses saberes e, além disso, desenvolvermos experiéncias
relacionadas aos conhecimentos técnico, pedagdgico e cientifico que fortalecem
nossa formacao académica, que permitem agregar vivéncias do cotidiano das escolas
e contribuem para nossa formacao no sentido de que possamos enxergar a docéncia
como uma profissdo, que se edifica ndo apenas na formacao inicial, mas ao longo da

carreira.

3. Alinterdisciplinaridade enquanto proposta metodoldgica

Diante da necessidade de fazermos uma proposicdo interdisciplinar,
incialmente fomos em busca de compreender o que, de fato, configura-se como uma
proposta com tal caracteristica. Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade constitui-
se em uma busca constante por novos caminhos, desafios e realidades. Trata-se de

uma forma de enxergar e de lidar com o conhecimento. Neste sentido,

Se definirmos interdisciplinaridade como junc¢éo de disciplinas, cabera
pensar curriculo apenas na formatagdo de sua grade. Contudo, se
definirmos interdisciplinaridade como atitude e ousadia e busca diante
do conhecimento, caberd pensar aspectos que envolvam cultura do
lugar onde se formam professores (FAZENDA, 2011, p. 149).

Nessa perspectiva, notamos que, para a elaboracdo de uma proposta
interdisciplinar, carecemos mudar nossa postura frente a organizacdo dos
conhecimentos e, pensando na estrutura da proposta curricular das escolas, uma
mudancga na organizagao dessa estrutura. Isso porque demanda atitude e ousadia que
se coloquem, sobretudo, a partir, ndo apenas da cultura escolar na qual esteja
inserida, mas no contexto da comunidade extraescolar atendida pela escola.

Para Fazenda (2011), é necessario que ocorram mudancas curriculares e nas
disciplinas, inclusive na formacéo inicial e continuada de professores, de modo que
esses professores possam ser criticos, reflitam e auto avaliem encaminhamentos e

posturas implementados em sala de aula. Nessa perspectiva,
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A interdisciplinaridade na formagéo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condi¢cdes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento
das competéncias necessarias requer a conjugacdo de diferentes
saberes disciplinares sejam de ordem préatica e/ou didatica
(FAZENDA, 2012, 38).

Nesse aspecto, Fazenda (2012) coaduna-se com as proposi¢coes de Tardif
(2010) ao ratificar a necessidade de os professores, durante a formacao,
desenvolverem saberes que os permitam pensar e propor de forma néo linear.

Dessa forma, o objetivo da interdisciplinaridade se torna a melhora da
qualidade do trabalho do professor por meio da mediacéo dos conteudos trabalhados
em sala, abordando o meio em que o aluno esta inserido, buscando integrar as
vivéncias como forma de conteddo, sem fugir da area disciplinar. Além disso, a
interdisciplinaridade carece o desenvolvimento das mdltiplas relagbes entre
professor/aluno, aluno/professor e professor/professor.

Intentar uma proposicao interdisciplinar € também pensar a reforma do
pensamento na perspectiva de Morin (2002). Demanda reconstruir 0 pensamento e
permitir o desenvolvimento das aptiddes para desenvolver um espirito
problematizador. Para Morin (2002) ter uma cabeca bem-feita € estar apto a superar
desafios de ensino, a fragmentagcéo do conhecimento, em busca de uma sociedade
cujos individuos reformulem pensamentos de maneira complexa, de maneira
transdisciplinar.

O pensamento complexo (MORIN, 2002) compreende a reforma do
pensamento em direcdo a contextualizacdo e a interdisciplinaridade do conhecimento
produzido pela humanidade. Desse modo, a articulagdo do processo de ensino-
aprendizagem como mudanca de postura e de atitude (FAZENDA, 2012) se coaduna
com uma reforma do pensamento (MORIN, 2002) que possam reestruturar as acées
no ambito de sala de aula.

Portanto, desenvolver uma sequéncia de atividades interdisciplinar faz com que
o individuo construa ligacbes entre diferentes areas do conhecimento em uma
circunstancia de aprendizagem contextualizada, possibilitando maior significado e
sentido ao contetdo da aprendizagem e, assim, permitindo uma formacdo mais

consistente e responsavel.
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4. Metodologia

Para este texto, optamos por uma abordagem qualitativa. Em consonancia com
Godoy (1995), os estudos denominados qualitativos sdo melhores compreendidos no
ambiente em que o0 pesquisador vai a campo objetivando captar o fenédmeno,
buscando coletar e analisar vérios tipos de dados de forma integrada.

Diante disso, trazemos para a reflexao aspectos de nossa participacdo no tema
Estagio de Docéncia Il, do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemética
e Linguagens da Universidade Federal do Para, a partir das informacgdes constituidas
durante o periodo que participamos da experiéncia, a saber, do dia 06 de setembro
ao dia 7 de outubro de 2021. Intentamos responder ao questionamento: em que
termos as reflexdes sobre a experiéncia no estagio docente expressam contribuicdes
para a formacéao inicial docente.

Para tanto, tragamos como objetivo geral compreender os processos formativos
no estagio. Como objetivo especifico: analisar e refletir as experiéncias registradas.
Assim, consideramos 0s registros realizados em diario de bordo, o planejamento da

regéncia e as imagens feitas durante a essa regéncia.

4.1 Contextualizac&o do estagio

Neste item daremos destaque a descricdo das atividades desenvolvidas
durante nossa participacdo no tema Estagio de Docéncia Il, em que atuamos em
uma escola publica estadual localizada na cidade de Belém-PA. A escola em
questao atende a alunos do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental.

Quanto a estrutura fisica da escola, identificamos: refeitério, quadra esportiva
sem cobertura (situada no centro da escola), sala de leitura, sala de professores,
secretaria escolar, sala da dire¢do, cinco salas de aula nao climatizadas e banheiro.

A turma em que desenvolvemos o estagio era composta por 25 (vinte e cinco)
alunos, regularmente matriculados no 4°ano do ensino fundamental. Também é
importante destacar que nossa participacdo nas atividades da escola ocorreu no
periodo de retorno as atividades presenciais. 1Isso no més de setembro de 2021. Ao
longo do ano letivo de 2020 e parte do ano letivo de 2021 as atividades foram
desenvolvidas de forma remota, para atender as orientacdes da Organizacdo Mundial
de Saude (OMS) que decretou a pandemia do corona virus em 11 de marco de 2020,

bem como ao Decreto n. 609 do governo do estado do Para que, em 16 de marco de
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2020, dispbs sobre medidas para o enfrentamento da pandemia do corona virus,
restringindo o funcionamento de algumas atividades presenciais, dentre elas, as aulas
em escolas publicas e privadas.

O retorno as aulas presenciais, inicialmente ocorreu em regime de rodizio, em
cumprimento dos protocolos de seguranca emitidos pelo Ministério da Saude, bem
como, as orientacdes da Secretaria Estadual de Educacdo. Esse retorno foi
possivel em conformidade com a Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 5 de agosto de 2021,
gue Instituiu as Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacado de medidas
de retorno as atividades presenciais de ensino e aprendizagem e para a regularizacao
do calendario escolar.

Diante disso, a direcdo e a coordenacao escolar juntamente com o0s
professores decidiram organizar o rodizio dos alunos da seguinte maneira: a
turma do 4° ano foi dividida em dois grupos, cada grupo continha 50 % dos alunos
da turma, cerca de 15 alunos. Seguindo as regras estipuladas pela escola, 50% da
turma frequentavam as segundas-feiras e quartas-feiras, e a outra metade as tercas-
feiras e quintas-feiras, para que, assim, pudessem frequentar as aulas, sem haver a
lotacdo total da sala de aula. As sextas-feiras eram reservada para os alunos que
enfrentavam dificuldades de leitura, escrita e matematica.

Nossa participacao e interacdo nas atividades do estagio, nessa escola, foram
desenvolvidas durante 9 encontros?, sintetizados no quadro a seguir.

Quadro 1 - Periodo de estagio de observacao

DATA DESCRICAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

14/09/2021 | Observacgéo da turma
15/09/2021 (Iazlsik;(l);agao da sequéncia de atividades interdicisplinar para serem aplicadas na
16/09/2021 | Observacgdo: analise dos contetidos ministrados pela regente
21/09/2021 | Observacgéo e analise da turma em conjunto com a professora de sala.
Elaboracédo dos materiais didaticos para a sequéncia de atividades interdisciplinar do
22/09/2021
plano em sala de aula.
23/09/2021 | 1° dia de Regéncia: atividades de leitura, escrita e interpretacdo textual.
Elaboracdo e preparacdo dos materiais didaticos para a sequéncia de atividades
24/09/2021 | . L . NI
interdisciplinar, segundo dia de regéncia.
Py L - - =
28/09/2021 2 gla. de Regéncia: Piramide alimentar, desenvolvimento das aulas e construcdo da
piramide com os alunos
30/09/2021 | 3° dia de Regéncia: Finalizacéo das atividades com aspecto interdisciplinar.
Fonte: Registros do diario de bordo do estagio (2021).

4 Sobre o desenvolvimento do estagio, cabe esclarecer que, em fungdo da organizacdo do calendario
académico, a disciplina de estagio foi ofertada no periodo de 06/09 a 07/10/2021, de forma intensiva.
Além disso, precisamos nos adequar ao calendario de retorno de atividades nas escolas publicas
estaduais de nosso estado.
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Como especificamos, inicialmente, tivemos momentos de observacao, em que
foi possivel acompanhar o encaminhamento didatico dado pela regente em relagéo as
areas de conhecimentos. De forma concomitante, aproximamo-nos dos alunos e
interagimos com eles para orientarmos no desenvolvimento de atividades. Nessas
interacbes foi possivel perceber algumas dificuldades. Sobre esses aspectos

passamos a discorrer a seguir.

5. Resultados

Dado o curto periodo que tivemos para a realizacdo do estagio, desde o
primeiro dia, iniciamos dialogos com a regente sobre a necessidade de assumirmos a
regéncia. Desse didlogo, foi decidido o tema que trabalhariamos e também a
guantidade de dias que teriamos. Neste quesito, a docente foi generosa e nos permitiu
encaminhar nossas atividades em 3 dias.

Passamos entdo a planejar a sequéncia de atividades, com atencdo para uma
exigéncia, peculiar ao nosso curso. Essa sequéncia precisava ser interdisciplinar. Um
desafio para noés, professores em formacdo inicial. Para esse planejamento
precisamos romper com a divisdo das disciplinas e tivemos que fazer um exercicio de
pensar a integracao delas, a selecdo de objetivos, de conteudos e de atividades que
efetivamente pudessem concretizar tal proposicao.

Para isso, apoiamo-nos em Fazenda (2012) ao evidenciar que a
interdisciplinaridade é de grande importancia para o desenvolvimento do trabalho do
professor, partindo dos principios de que a producao do conhecimento deve constituir-
se num trabalho de parcerias, em que um pensar venha a se complementar no outro.
Desse modo, conhecimento interdisciplinar é uma possibilidade de reorganizar o
saber para a produgao de um novo conhecimento.

Decidimos pelo trabalho com o tema alimentagdo saudavel, tendo como
componente curricular de partida, Ciéncias, no qual abordamos a nutricdo do
organismo e habitos alimentares, o reconhecimento da importancia da alimentacao
para o funcionamento do nosso organismo, os alimentos saudaveis e ndo saudaveis,
o incentivo ao consumo de frutas, legumes e verduras. Além disso, trabalhamos com
componentes curriculares complementares, linguagem e matematica, por meio da

escrita e construcao de graficos.
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As dificuldades encontradas em trabalhar de forma interdisciplinar na escola,
partiram tanto da professora, quanto dos alunos. Pois percebemos, nas observacoes,
gue o professor costuma organizar suas atividades semanais de forma disciplinar,
tendo horario estabelecido para cada area do conhecimento. Do ponto de vista dos
alunos, percebemos que, no inicio da aula costumavam perguntar qual disciplina seria
trabalhada. Para a regente, quando dialogamos sobre o tema que trabalhariamos na
regéncia, ela sugeriu o conteddo de uma disciplina.

Nessa perspectiva, observamos que, para a construcao e efetivacdo de uma
pratica interdisciplinar, faz-se necessaria uma acdo conjunta entre o corpo docente e
a gestédo escolar, na e para a proposicao de um projeto politico pedagogico alicercado
em fundamentos interdisciplinares.

Nessa perspectiva, Sacristan (2007) enfatiza a importancia do planejamento,
como algo maior, pois € um processo de transformacdao cultural, no qual as praticas
curriculares precisam ser constantemente revisadas pelos professores, em conjunto
com a gestao escolar, para que nao se transformem em simples praticas impostas,
mas como transformadores de uma pratica efetiva.

A reorientacao e reelaboracao desse projeto demanda rever a organizacao dos
conteudos, de modo que possibilitem estabelecer relacbes entre conteudos de
diferentes areas do conhecimento e a aproximacao a realidade dos alunos, de modo

gue a aprendizagem possa se consolidar com significado.

5.1. Aregéncia

Nossa regéncia foi desenvolvida em trés dias. Propusemo-nos a trabalhar a
linguagem, a ciéncias e a matematica. Neste item, faremos algumas reflexdes sobre
0 protagonismo dessa regéncia, bem como, sobre o feedback recebido dos alunos
quanto ao envolvimento deles com as atividades propostas.

Como temética escolhemos alimentacdo saudavel, comentada anteriormente,
interligada com questdes da lingua portuguesa e de nocbes de probabilidade e
estatistica. A opcao por este conteudo adveio de pretendermos trabalhar o que os
alunos ainda nao tinham visto e também para propormos a eles desafios sobre o
‘desconhecido’, e ver justamente suas reacdes em relacdo ao que tinhamos pensado

para turma.
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Dessa forma, no primeiro dia, iniciamos com uma roda de conversa sobre os
alimentos e sobre a importancia da alimentacdo para a saude, para que, assim,
pudéssemos identificar os conhecimentos prévios deles acerca da tematica. Para
instigarmos os alunos a participarem da aula, levantamos as questdes: “Por que temos
que comer?”, “Quem gosta de comer frutas?" "Qual a sua fruta preferida?”, “O que
vocés mais gostam de comer: verduras ou legumes?”, “Como uma alimentagao pode
ser saudavel?”, “O que é preciso comer para ficar saudavel?”, “O que vocé come?”. A
opcgao pela roda de conversa pauta-se em considerarmos, tal qual Moura e Lima
(2014) que se trata de um instrumento metodoldgico possivel.

Os feedbacks das criancas foram, conforme suas respostas: “hdo consumo
nenhum tipo de frutas", outras relataram "ndao consumo verduras e legumes”, algumas
declararam que os membros da familia também néo tém o habito de consumir frutas
e legumes. ldentificamos também que muitas preferem consumir batata frita,
hamburguer, salgadinhos e doces. Tivemos um aluno que desconhecia algumas frutas
e legumes comuns em nossa alimentacdo e costumeiramente vistas em livros
didaticos.

A partir das respostas dadas pelos alunos, acrescentdvamos outros
guestionamentos, para que conhecéssemos a realidade alimentar que estavam
inseridos e, assim, pudéssemos dar sequéncia ao conteudo, atentando para dar
informacdes que os fizessem compreender a relevancia de uma alimentagéo saudavel
para o bom funcionamento do nosso organismo e para a saude. Os alunos foram bem
participativos na roda de conversa, enfatizando pontos sobre sua alimentacdo e
contribuindo com a aula.

Dando énfase as contribuicbes dos alunos na roda de conversa, iniciamos o
segundo momento com a contagao de historia. Para isso, utilizamos o livro "A cesta
de Dona Maricota" da autora Tatiana Belinky (2012). Os alunos ficaram empolgados
com a contacgdo de historia e foram participativos durante esse momento.

A deciséo pelo uso da contacdo de historia se coaduna com o que defende

Santhiago (2018) ao enunciar que

[...] insercéo de historias no ciclo de alfabetizagdo € uma estratégia
gue traz muitos beneficios ao aprendizado dos educandos, pois
desenvolve [...] 0 habito e interesse pela literatura, podendo se tornar
um facilitador quando se trata do aprimoramento do codigo linguistico
por parte da crianca (SANTHIAGO, 2018, p. 60).
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Apos a contacdo de histéria, propusemos aos alunos uma atividade impressa
de interpretacdo de texto. Inserimos as seguintes questdes: O texto fala sobre
algumas frutas, legumes e verduras. Quais desses alimentos vocé mais consome?
Quais séo as frutas que aparecem no texto? Quais legumes aparecem na cesta da
Dona Maricota? E as verduras? Quais aparecem no texto? No texto aparece uma fruta
gue é rica em vitamina C, qual o nome dela? O texto nos fala sobre varios alimentos
gue nds consumimos no dia a dia, e que sdo muito importantes para nossa saude.
Conte-nos um pouco sobre como é sua rotina com esses alimentos.

Com isso, queriamos perceber se os alunos tinham compreendido as
mensagens veiculadas no livro.

Figura 1 — Resposta dada por um aluno a atividades de elaboragéo

) 0 texto nos fala sobre virios al i o daa f) O texto nos fala sobre varios alimentos que nos
dis, € que s30 muito mportantes para nossa saide. Conte-nos um consumimos no dia a dia, e que sdo muito
Pouco sabre como ¢ sisa rotina com esses alimentos. importantes para nossa salde. Conte-nos um pouco

deppoming v Terve: dadiiisk Soogi- sobre como é sua rotina com esses alimentos.

R= de manha eu tomo: deveies enquando café e no
almoco eu como acai todo dia e arrois, carne, frango,
peixe, e no jantar e a mesma coisa.

Fonte: Registros da atividade estagio (2021)

A proposta de atividade, voltada para o 4° ano do ensino fundamental foi
construida levando em consideragdo os conhecimentos prévios dos “alunos”. No
entanto, notamos algumas dificuldades adicionais, como por exemplo, a interpretacao
textual, assim como a elaboracdo de registros escritos no desenvolvimento da
atividade.

Utilizamos o livro "A cesta de Dona Maricota", da autora Tatiana Belinky (2012),
como norte principal para a realizacdo das atividades. Sendo assim, utilizamos
algumas palavras retiradas da historia para trabalhar a entonacéo das silabas, como
forma de ajuda-los na compreenséo e escritura de palavras durante as atividades. Em
seguida, cada aluno respondeu sua atividade.

Consideramos que essa atividade proporcionou aos alunos o trabalho com a
imaginacdo, a construcdo do pensamento critico ao se confrontarem com o tipo de
alimentacdo que costumam ter, com as orientacdes para uma alimentacao saudavel

e a interpretacéo.
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Observamos também durante o desenvolvimento dessa atividade uma
interacao significativa entre professor e aluno, pois o trabalho com a roda de conversa
e com a contacdo de histéria despertou a curiosidade dos alunos. Assim, ao observar
as respostas percebemos que houve um entendimento consideravel, no que diz
respeito a interpretacdo textual sobre a alimentacao saudavel e sobre a sua pratica
no dia a dia.

Em seguida, trabalhamos com a piramide alimentar. Inicialmente, foi necessario
abordar conceitos, tais como alimentos reguladores, carboidratos, construtores e
energéticos. Depois, instigamos os alunos a verbalizarem o que sabiam sobre a
piramide alimentar. Notamos que a maioria deles ou quase todos, mostraram-se leigos
com relacdo a temética.

A sequir, fixamos a imagem de uma piramide alimentar (Figura 2) no quadro,

sem alimentos e disponibilizamos algumas imagens para que as criangcas fossem
selecionando e colando no nivel correto, em conformidade com a conversa anterior
sobre os conceitos de cada um desses nivel. Esta atividade assumiu caracteristicas
lidica, pois os alunos se envolveram na construcao de um grande mural na sala de
aula, conversando entre eles para decidir se a escolha tinha sido adequada.
Além de ter sido um momento a mais para retomarmos 0s conceitos ja trabalhados,
essa atividade foi de muita interacdo e participacdo de todos os alunos, pois
conversavam e discutiam sobre onde deveriam colar cada alimento escolhido. Com
esta atividade encerramento o primeiro dia da regéncia.

Figura 2 — Construcdo da PirAmide Alimentar pelos alunos.
> {
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Fonte: Registros da atividade de estagio (2021).
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No segundo dia da regéncia, retomamos 0s conceitos trabalhados a partir do
estudo da piramide alimentar e iniciamos o trabalho com a proposta de elaborarmos
trés tabelas com as seguintes informacdes: "Alimentos que mais consumo”,
"Alimentos que menos consumo” e "Alimentos que ndo consumo”. Cada aluno foi
incentivado a elaborar a sua tabela. O objetivo principal era que, a partir dos resultados
obtidos na tabela, pudéssemos ter um embasamento do que realmente os alunos
consumiam no seu dia a dia. Além de oportunizar aos alunos avaliarem e refletirem
sobre seus habitos alimentares.

Antes dos alunos construirem a tabela, foi necessario explicar para eles como
€ a estrutura da tabela e como ela funciona, enfatizando os pontos sobre linhas,
células e colunas. Propusemos a tabela como uma estratégia para organizar
informagdes sobre a alimentacao dos alunos, a partir das informacdes que cada aluno
foi trazendo para essa atividade. Apos a finalizacdo da inclusdo de informagdes nas
tabelas, passamos a construcao dos graficos.

A intencdo de construir o grafico com as informagfes da tabela, foi com o
proposito de demonstrar os alimentos que a turma consumia mais, 0S que menos
consumiam e os alimentos que ndo consumiam, de forma que cada aluno conseguisse
analisar e interpretar a partir da sua producéo, seu habito alimentar.

Portanto, observamos durante a implementagéo dessa atividade uma interagao
significativa entre os alunos e a atividade, pois o trabalho com a piramide e o
tratamento da informacdo despertou a curiosidade dos alunos, trabalhando com
material concreto e a alimentacdo saudavel. Pudemos perceber que houve
entendimento e compreenséo sobre 0s niveis de cada alimento, no que diz respeito
ao tema alimentacao saudavel e a reformulagéo da alimentacéo no dia a dia. A opcéo
pelo trabalho com os graficos e tabelas coaduna-se com a necessidade enfatizada

pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC) de que

[...] todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade
de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e
tomar as decisbes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar
conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever,
explicar e predizer fendmenos (BRASIL, 2018, p. 274).
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Ademais, Lopes (1999, p. 168) assevera que

Parece-nos essencial a formacdo de nossos alunos o
desenvolvimento de atividades estatisticas que partam sempre de
uma problematizacao, pois assim como 0s conceitos matematicos, os
estatisticos também devem estar inseridos em situacdes vinculadas
ao cotidiano deles. Assim sendo, esse estudo os auxiliard na
realizacdo de seus trabalhos futuros em diferentes ramos da atividade
humana e contribuira para sua cultura geral.

Durante a construcdo das tabelas e dos graficos, destacamos a relevancia
destes instrumentos para organizar informacdes de diferentes naturezas. Também
chamamos a atencao para o fato de que podemos encontra-los em distintos meios de
comunicacao, tais como em jornais, revistas, artigos cientificos, etc.

Figura 3 — Construcéo da tabela com os alimentos.
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Fonte: Registros da atividade de estagio (2021).

Encerramos as atividades deste dia com orienta¢des sobre as construcdes das
tabelas e dos graficos de forma individualizada.

Figuras 4 — Construcéo dos gréficos.
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Fonte: Registros da atividade de estagio (2021).
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No terceiro dia da regéncia, retomamos a explicacdo sobre graficos e seus
diferentes tipos e formas. Com os resultados da tabela, os alunos realizaram a
construcdo dos graficos de coluna (Figura 4). Ao propormos a construcao das tabelas
e dos gréficos, quisemos chamar a atencdo para a alimentacdo de cada aluno,
fazendo uma reflexdo sobre o equilibrio nessa alimentacdo, bem como, para mostrar,
por exemplo, que € necessario reduzir a ingestao de alimentos com alta concentracao
de cloreto de sodio (sal). Além de destacarmos também que é saudavel reduzir a
ingestdo de doces. Essa orientacao foi feita de forma individualizada e no grupéao.
Neste, buscamos identificar alimentos que se repetiam na alimentacéo dos alunos.

Nessa atividade notamos que os alunos apresentaram um pouco de
dificuldade. E possivel que isso se deva ao fato de ainda ndo terem trabalhado com a
construcdo de gréaficos e tabelas, conforme indicado pela regente. Outro aspecto que
observamos foi a grande dificuldade de aprendizagem dos alunos, principalmente nas
areas de leitura, escrita e matematica. Além disso, costumavam realizar as atividades
de modo lento. Apesar dessas observacdes, os alunos se mostraram participativos e

interagiram bem, tanto com os demais colegas, quanto conosco.

5.2 Percepcdes sobre o estagio

Da experiéncia vivenciada nestes dias em que encaminhamos a regéncia,
notamos que € importante ter sempre um plano B. Para isso, compreendemos que a
formacao inicial permite iniciar uma caminhada que n&o se encerra na universidade.
No periodo do estagio pudemos experimentar o protagonismo da sala de aula, o que
nos mostrou a relevancia de o professor estudar sempre, de modo que possa se munir
de teorias e metodologias que possam lancar m&o a cada novo desafio identificado
na acdo. Nos semestres que antecederam o estagio, tivemos uma preparacao teérica
para nos guiar durante o processo de estagio na escola e colocar em praticas os
ensinamos que tivemos durante os temas (disciplinas) eminentemente teoricos.

Sobre a sala de aula que frequentamos, no primeiro momento observamos que
a professora de sala trabalhava os contetidos da maneira clara e sucinta, para que 0s
alunos pudessem compreender as atividades propostas nas aulas. Improvisava
alguns materiais, fazia impressao de algumas atividades por conta propria, tentava
acompanhar alguns alunos com mais dificuldades, fazendo com que a aula se

tornasse participativa e interessante.
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No decorrer das aulas, a professora separava alguns alunos, de acordo com
suas dificuldades. Havia um planejamento para atendimento individualizado, visando
minimizar as dificuldades. O planejamento levava em consideracéo o periodo atual de
retorno as aulas presenciais. Esses alunos participavam de atividades as sextas-
feiras, em que eram priorizadas atividades de alfabetizacdo em lingua materna. Ao
nos aproximarmos deles, percebemos que careciam de maior acompanhamento
familiar e que também eram os que tiveram alguma dificuldade para desenvolver
regularmente as atividades que foram propostas durante o ensino remoto, seja por
falta de equipamento eletrnico, seja por restricdo ou falta de acesso a internet.

Apés alguns dias de observacdo, fomos desafiadas a elaborar um
planejamento interdisciplinar. Para isso, tomamos como referéncia as dificuldades
identificadas e as necessidades quanto ao trabalho com conteddo ainda nao
encaminhado pela regente. A decisdo pelo tema foi em consenso com a regente, mas
a iniciativa do plano interdisciplinar foi nossa, por uma condicdo estabelecida pela
docente que nos orientava no estagio.

No primeiro momento de regéncia, como tudo novo causa estranhamento, 0s
alunos ficaram um pouco agitados, principalmente com a dindmica de selecao,
montagem e colagem de imagens de alimentos para compor a piramide alimentar. A
escolha pela mediagéo de leitura foi relevante para conseguirmos a atencédo dos
alunos. Na sequéncia, as atividades impressas e o encaminhamento da elaboracao
de tabelas e gréaficos permitiram com que os alunos se envolvessem e, cada um,
conseguiu desenvolver a sua atividade. Quanto a isto, notamos a relevancia da
necessidade de orientagdes individualizadas, pois, quando propusemos a elaboracao
de tabelas e gréaficos, para eles, era uma atividade até entdo ndo vivenciada.

Por fim, o resultado da experiéncia foi a observacéo da realidade escolar com
suas praticas, desafios, vivéncias e a proposicdo de atividades interdisciplinares.
Assim, foi um momento desafiador e de aprendizado propiciado por nosso estagio,
pois construir plano interdisciplinar mostrou a importancia que nosso curso tem na
formacdo. Uma licenciatura integrada, que oferece ao aluno a constru¢cdo de uma
visdo de conhecimento mais ampla que, enriquece aquilo que compreendemos do
mundo, proporcionando o desenvolvimento de habilidades criativas, de observacao e
de integracao para uma prética diferenciada, humanizada e interdisciplinar.
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Nessa perspectiva, Morin (2002) propde a reforma do pensamento, para dizer
da urgéncia de se rever a separacdo dos conhecimentos ocasionado, sobretudo, pela
compartimentalizacdo desses conhecimentos em disciplinas. Pensar e propor planos
de aula interdisciplinares requer a reforma de nosso pensamento para enxergarmos
possibilidades de dialogos, de reaproximac¢do das areas do conhecimento.

Na experiéncia vivenciada foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas
pela professora com os alunos, pois estavam retornando de um contexto escolar
remoto. Também notamos a estrutura da classe com cadeiras e ventilagdo
inadequadas, assim como a falta de materiais necessarios para a colaboracdo das
aulas. O desenvolvimento do plano interdisciplinar mostrou como alunos necessitam
superar fragmentacdes do conhecimento, gerando graves inadequacdes e confrontos
em contexto global. No entanto, para que esse tema possa ser desenvolvido pelos
professores, sdo necesséarias mudancas curriculares, na formacédo do professor, no
desenvolvimento de metodologias que permitam integrar conhecimentos.

Sendo assim, propostas de reformas educativas na formacgao de professores
se faz necessaria e urgente, pois a formacéo carece de estar direcionada para as
praticas integrativas e de desenvolvimento curricular, para o0s educadores
desenvolverem as relacbes entre as disciplinas, assim como gerar relacfes
diferenciadas entre as pessoas envolvidas para a formacao abordar novos contextos

e didlogo que exijam a realizagéo de investimentos significativos na educacao.

6. Considerac0es finais

Os objetivos da presente pesquisa foi compreender os processos formativos no
estagio e analisar e refletir as experiéncias realizadas no estagio de docéncia. Tais
experiéncias permitiram presenciarmos inumeras situagcées que acontecem na pratica
cotidiana de uma turma. Compreendemos que 0s conhecimentos construidos a partir
de leituras ja realizadas durante nossa graduacgao, podem ser articulados as situacoes
reais em sala de aula.

Nessa perspectiva, é possivel dizer que perante o cotidiano da/na escola, em
meio as dificuldades de executar os protocolos que devem ser seguidos, estrutura,
rotina, disponibilidade de ambiente, recursos materiais, problemas familiares, entre
outros fatores, é necessario que, nos professores, estejamos preparados para as mais

diversas dificuldades, principalmente na escola béasica. Notamos ainda que
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precisamos assumir uma postura que nos permita agregar teoria e pratica, usar
diferentes estratégias didaticas para envolver os alunos nas atividades e, dessa forma,
conseguirmos mobilizar um aprendizado com significado.

Todos esses desafios, entretanto, proporcionaram um olhar para a
docéncia, com um estimulo para estudar ainda mais, para exercer a profissao
docente da melhor maneira possivel e proporcionar aos nossos alunos uma
educacao de qualidade e que seja transformadora.

Compreendemos ao mesmo tempo que apesar do papel importante e essencial
da escola e dos professores, muitas familias ndo tém conseguido acompanhar seus
filhos, no que se refere a orientacbes quanto a realizacdo do dever de casa, por
exemplo. Visualizamos professores aflitos porque o aluno ndo sabia ler.

Enquanto professores em formacdo, compreendemos que € necessario
acompanharmos as evoluc¢des da sociedade ao qual estamos inseridos e atentarmos
para as fragilidades nas aprendizagens apresentadas por nossos alunos, isto para
colocarmos em préticas estratégias que permitam a superacdo dessas fragilidades.
Além disso, precisamos inovar, reformar, e, sobretudo, estar em sintonia com o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

O estagio € um espaco de aprendizagem que ajuda os professores em
formacdao inicial a tornarem-se cada vez mais criticos e reflexivos, introduzindo-os
no mundo da leitura e do exercicio da escrita, 0s quais sdo como portas abertas
para o saber, de modo especial o saber para a docéncia.

Nessa perspectiva, acreditamos que essa experiéncia foi relevante para o
Nnosso processo de formac&o inicial, visto que obtivemos resultados significativos no
processo de nossa formacdo enquanto professores, e através dessa experiéncia
realizada no estagio supervisionado, pudemos vivenciar situacdes praticas, em que
0s conteldos tedricos estudados em sala de aula, puderam ser vistos e refletidos a
partir do que observamos. Nesse aspecto, lecionar vai muito além do que ensinar algo
para alguém, ali estdo historias de vida, ritmos de aprendizagem, diferentes culturas
e cabe a nos professores conhecermos, compreendermos e desenvolvermos um
trabalho que propicie e garanta o direito de aprendizagem a todos os alunos. Nossa
postura e desenvoltura em sala de aula ficardo marcadas na histéria de cada aluno.

Por fim, concluimos que as reflexdes sobre a experiéncia no estagio docente

expressam importantes contribuicbes para a formacdo inicial docente, pois
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constatamos, ainda que de forma embrionaria, amadurecimento pessoal e avanco na
constituicdo docente, tendo apoio e orientacdo da nossa supervisora do estagio.
Sobre isso, a partir da regéncia ministrada, compreendemos que somos capazes de
enxergar possibilidades para contornar problemas e situagcbes com habilidades
fundamentadas teoricamente. Sendo que a problemética que mais nos preocupou
durante o estagio supervisionado foi conseguir desenvolver o plano de ensino, apés o
retorno as atividades presenciais em sala de aula, ainda como consequéncia do

periodo pandémico que vivenciamos.
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