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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo analisar de que forma os livros didaticos aprovados no
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) tem proposto o uso das TDIC no ensino e aprendizagem
da Matemética. Para tanto foram analisados todos os livros da colegdo mais distribuida no territério
brasileiro na edicdo do PNLD 2017 a 2019 na area de Matematica para o Ensino Fundamental II. A
presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa exploratéria e documental. Como resultados da
andlise de cada livro da colecao foram identificados trés categorias que identificam a inser¢éo das
TDIC: (a) atividades tendo a TDIC como contexto; (b) atividades orientadas no manual do professor:
(c) atividades que propde uso efetivo das TDIC pelo aluno Nossos resultados nos permitem apontar
que em relagdo a presenca de atividades utilizando TDIC, que por mais que se atribua ao Livro Didatico
o poder de definir ‘o que’ e o0 ‘como’ se ensina os diferentes componentes curriculares, 0 mesmo nao
tem poder de modificar uma das primeiras condi¢des para que o professor possa fazer uso das TDIC
nos processos de ensino e aprendizagem, que diz respeito a disponibilidade das TDIC nas escolas, em
razdo da quantidade de laboratério de informética ser uma barreira para a utilizagdo conforme o censo
escolar atual.

Palavras-chave: Plano Nacional do Livro didatico (PNLD). Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao (TDIC). Matematica.

Abstract

The objective of this paper is to analyze how the textbooks approved in the National Textbook Program
(PNLD) have proposed the use of TDIC in the Mathematics teaching and learning. Therefore, all the
books in the most distributed collection in Brazil, in the PNLD 2017 to 2019 edition were analyzed in the
Mathematics area for Primary Education Il. The following investigation is characterized as an exploratory
and documental investigation. As results of the analysis of each book in the collection were identified
three categories that show the insertion of TDIC: (a) activities having the TDIC as context; (b) activities
oriented in the teacher's manual: (c) activities that propose the effective use of TDIC by the student. Our
results allow us to point out that in relation to the presence of activities using TDIC, no matter how much
the textbook is given the power to define 'what' and 'how' the different curricular components are being
taught, it has no power to modify one of the first conditions for the teacher to make use of TDIC in
teaching and learning processes, which concerns the availability of TDIC in schools, because the
quantity of computer laboratory is a barrier to use as the current school census suggests.

Keywords: National Textbook Program (PNLD). Digital Technologies of Information and
Communication (TDIC). Mathematics.

1. PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico, mesmo por meio de cartilhas, sempre fez parte e ocupou um
lugar de destaque no processo de ensino e aprendizagem no Brasil. Entretanto, esse
processo foi oficializado somente no inicio em 1985, por meio do Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD), abrigado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da



Educacdo (FNDE). Este inicio se deu como uma estratégia de diferenciar o entéo
governo dos governos da ditadura militar, num processo histérico do livro didatico no
Brasil, iniciado com a criagdo do INL (Instituto Nacional do Livro Didéatico) em 1937
(CASSIANO, 2007).

Segundo Lajolo (1996, p. 4-5), para ser considerado didatico, “um livro precisa
ser usado, de forma sistematica, no ensino-aprendizagem de um determinado objeto
do conhecimento humano, geralmente j& consolidado como disciplina escolar”. O
autor destaca ainda que “além disso, o livro didatico caracteriza-se ainda por ser
passivel de uso na situacdo especifica da escola, isto €, de aprendizado coletivo e
orientado por um professor” (1996, p. 4-5).

Em paises como o Brasil, onde uma precaria situacdo educacional "faz com
que ele acabe determinando conteldos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina 0 que se
ensina" (LAJOLO, 1996, p. 4).

Considerando esta constatagdo, ha uma evidente necessidade de que o livro
didatico tenha estreita relacdo com as diretrizes oficiais para a Educagéo Basica.
Especificamente sobre o0 ensino e a aprendizagem da Matematica, os documentos
oficiais que orientaram e orientam o Ensino Fundamental, tem apontado para as
potencialidades do uso de diferentes tecnologias (BRASIL, 1997; 2013; 2016).

Assim, compreende-se que o livro didatico possa ser um material de apoio para
fomentar o uso das TDIC para o ensino e a aprendizagem da Matematica, sem,
contudo, eximir a formacdo inicial e continuada de professores de sua
responsabilidade na formacéo de professores para o uso das TDIC.

Nesse entendimento o Edital do PNLD 2017 estabeleceu que seriam excluidas
as obras didaticas na area da Matematica, que em seu conjunto ndo apresentassem
“situacdes ou atividades que indiquem o uso de tecnologias da informagédo e da
comunicagao” (FNDE, 2015, p.61)

Considerando que o PNLD reconhece esta necessidade, o objetivo neste
trabalho é analisar de que forma os livros didaticos aprovados neste programa tém

proposto o uso das TDIC no ensino e aprendizagem da Matematica.
2. TIPOS DE ATIVIDADES ORIENTADAS AO PROFESSOR

Atualmente as TDIC cada vez mais, tem feito parte da vida das pessoas, de

forma bastante diversificada ao mesmo tempo que se modificam com muita rapidez.



Essa tendéncia se verifica também no uso das TDIC em processos de ensino e
aprendizagem.

Sem desconsiderar que toda taxonomia (sistema de classificacdo) reduz a
complexidade de qualquer coisa que estiver sendo categorizada (BRUCE; LEVIN,
1997), e que, em se tratando de TDIC, elas rapidamente se tornam defasadas e
necessitam de constantes atualizagdes, devido a grande rapidez com que as
ferramentas mudam (ZEDNIK et al., 2014), o presente trabalho assume que as
mesmas sao importantes para fazer comparacgdes, olhar novas tecnologias, suas
origens e transformacdes (BRUCE; LEVIN, 1997).

Neste trabalho optou-se como referencial tedrico, por uma taxonomia que
considerasse as especificidades do conteudo especifico que serdo explorados com
as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), neste caso a
Matematica. Esta caracteristica pode possibilitar que o professor de Matematica
perceba mais facilmente como as TDIC podem contribuir para: enfrentar as
dificuldades encontradas na Mateméatica e como os alunos podem aprender melhor;
fazer com que o processo de ensino e de aprendizagem seja melhor e mais facil;
ajudar a eliminar as estratégias de ensino que sdo demasiadamente orientadas para
0 exercicio e a pratica, e a promover a aprendizagem conceitual, elementos estes que
Artigue (2000) afirma dar legitimidade educacional as TDIC. Dentro desta perspectiva
optou-se pela taxonomia proposta por Grandgenett, Harris e Hofer (2011).

Esta taxonomia tem como ideias de sustentacéo: (a) as proposi¢coes de Harris
e Hofer (2009), que afirmam que planejar um determinado evento de aprendizagem
pode ser descrito como o resultado de cinco decisGes basicas de instrucao: escolher
objetivos de aprendizagem; tomar decisdes pedagdgicas praticas sobre a natureza da
experiéncia de aprendizagem; selecionar e sequenciar tipos de atividades
apropriados; selecionar estratégias de avaliagcdo que revelardo o que e como 0s
alunos estéo aprendendo; e selecao de ferramentas e recursos que melhor ajudem os
alunos a se beneficiarem da experiéncia de aprendizado que esta sendo planejada;
(b) os padrbes de processo propostos pelo National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), ou seja, a taxonomia proposta por Grandgenett, Harris e Hofer
(2011) esta assentada na ideia de que o planejamento dos professores esta baseado
em atividades e conteudo (HARRIS; HOFER, 2009).



Os sete géneros sao apresentados como verbos, na ideia de despertar uma
acao no aluno para realizacao da atividade, visto que em seu contexto escolar suas
atividades séo propostas desta maneira, até mesmo nos livros didéaticos.

Grandgenett, Harris e Hofer (2011), para efetivo entendimento do género das
atividades, dispuseram em um quadro o tipo de atividade a serem realizadas as quais
apresentamos a seguir:

1. CONSIDERAR: quando os alunos aprendem matematica, muitas vezes eles sédo
convidados a considerar novos conceitos ou informagdes. Este processo representa
um dos niveis mais simples de envolvimento dos alunos, tipicamente se manifesta
usando uma apresentacdo direta de conhecimentos basicos e envolve os tipos de
atividades que consistem em: realizar uma demonstracao, leitura de texto, discutir,
reconhecer um padrao, investigar um conceito, compreender ou definir um problema.
2. PRATICAR: é importante que os alunos tenham a oportunidade de praticar técnicas
computacionais ou outras estratégias baseadas em algoritmos, possibilitando que
internalizem e automatizem essas habilidades para aplicagbes matematicas de alto
nivel mais tarde. Dentro dessa categoria encontram-se atividades como: fazer
calculos, fazer exercicios e praticas, resolver um enigma.

3. INTERPRETAR: Se tratando de conceitos matematicos, o aluno se depara com
dificuldades no entendimento de conceitos e conteddo, e a tecnologia pode ser uma
grande aliada, na pesquisa destes conteudos, pois em sua investigacdo estara criando
internamente sua forma de entendimento destes, os tipos de atividades que podem
ser realizados séo: representar uma conjetura, desenvolver um argumento, classificar,
interpretar uma representacdo, estimativa de valores mateméaticos aproximados,
interpretar um fenbmeno matematicamente.

4. PRODUZIR: o aluno que realiza suas atividades de matematica motivados por
gostar de matematica podem ter a tecnologia como grande parceira na realizacédo de
suas tarefas, o que propicia a producéo de material que pode ser compartilhado com
0s colegas. As atividades envolvidas sdo: fazer uma demonstracdo, gerar texto,
descrever matematicamente um objeto ou conceito, produzir uma representacao,
desenvolver um problema.

5. APLICAR: a tecnologia pode apresentar ao aluno os diversos contextos em que a
matematica se aplica ampliando seu conhecimento acerca da utilidade de calculos

gue ele sabe fazer em suas tarefas, mas néo sabe relacionar a sua vida real, e assim



os tipos de atividades a seguir podem orientar a aplicacao: escolher uma estratégia,
fazer um teste, aplicar uma representacdo matematica

6. AVALIAR: em situacdes em que um aluno precisa realizar a avaliagédo das tarefas
de colegas ou fazer autoavaliacdo, ele necessita de absoluto conhecimento sobre o
qgue vai avaliar, a tecnologia pode ajudar na comparagcao de conceitos, conjecturas,
ou provas, bem como a incluir, ou integrar as consideracdes de outros na revisdo de
seu trabalho: comparar e contrastar, testar uma solugéo, testar uma conjetura, avaliar
o trabalho matematico

7. CRIAR: quando estudantes se envolvem em atividades matematicas de nivel
superior, podem envolver-se em reflexdes muito criativas e imaginativas. Assim o0s
tipos de atividades propostos séo: lecionar uma aula, criar um plano, criar um produto,
criar um processo matematico.

Pode-se perceber que a taxonomia descrita oferece ao professor critérios para
escolher a tecnologia mais adequada para cada acao didatica (ZEDNIK et al., 2014),
sua forma de compreender a aprendizagem ou que atendam a diferentes aspectos da
atividade docente.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa é do tipo exploratoria, pois busca “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses” (GIL, 2002, p. 41). Quanto aos procedimentos classifica-se como uma
pesquisa documental, ja que “recorre a materiais que ainda nao receberam tratamento
analitico, ou seja, as fontes primarias” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A pesquisa documental segue duas etapas principais: selecdo dos documentos
e analise. A selecao fez-se a partir da consulta a pagina do PNLD, na busca das trés
colecBes de Matematica do Fundamental Il, mais distribuidas a nivel nacional no Edital
do PNLD 2017. Esta busca resultou nas seguintes obras:

Quadro 1 - Colecdes de Matematica do Fundamental Il, mais distribuidas a nivel
nacional (2017)

Cdédigo da Colecao Obra Autores
0008P17022 Praticando Matematica (Edicéo renovada) Alvaro Andrini e Maria José
Vasconcellos
0097P17022 Vontade de Saber - Matematica Joamir Souza e Patricia
Moreno Pataro
0029P17022 Matematica — Compreensdao e pratica Enio Silveira

Fonte: as autoras com base em Brasil (2016)



Quanto a segunda etapa, optou-se pela analise da primeira colecdo sendo esta
a mais distribuida no pais e a qual teve-se acesso a colecdo completa. Na sequéncia
foi analisado o conteudo, utilizando como unidade de andlise as atividades que
envolvam algum tipo de TDIC. Como categorias de analise utilizou-se a taxonomia por
Grandgenett, Harris e Hofer (2011), as quais orientam a tipos de atividades especificas
para matematica aliada a TDIC.

Para organizacdo dessa segunda etapa, utilizamos a Analise de Conteudo de
Bardin (2011). Essa técnica auxilia na descricdo e interpretacdo do contetdo de
documentos e textos. Dessa forma, a organizacdo e interpretacdo dos dados
coletados foi organizada em trés momentos principais: pré-andlise, exploracdo do

material e posterior tratamento dos resultados.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o objetivo identificar a presenca de atividades utilizando TDIC, nas
analises realizadas nos livros da colecdo ‘Praticando Matematica’, foi possivel
identificarmos trés categorias para as formas como essas atividades estdo propostas:
‘Atividades tendo a TIDC como contexto’; ‘Atividades orientadas no manual do
professor’ e ‘Atividades que propde uso efetivo das TDIC pelo aluno conforme
Tabela 1.

A primeira categoria, ‘Atividades tendo a TDIC como contexto’ reline atividades
gue usam alguma TIDC como contexto de uma situacao problema, ou seja, exigem a
interpretacdo do aluno e néo o uso das TDIC para resolver o que foi proposto. Neste
tipo de proposta as TDIC envolvidas foram: celular, computador e calculadora. Na
Tabela 1, é possivel também perceber que estas atividades aparecem mais no volume
do 7° ano com 7 atividades, seguido do 6° ano com 5 atividades, 8° ano com 3
atividades e 9° ano com apenas com 2 atividades.

Tabela 1 - Dados totais dos tipos de TDIC

Atividades tendo a | Indicacfes de atividades | Atividade que propde o
Ano TDIC como usando TDIC no manual uso efetivo das TDIC
contexto do professor pelo aluno
6° 5 24 7
7° 7 31 0
8° 3 29 5
9o 2 22 1

Fonte: Elaborado pelas autoras



A segunda categoria, ‘Atividades orientadas no manual do professor’, reiine
atividades que estdo disponiveis no Manual do Professor para cada unidade do livro,
e consistem de links, acompanhados de uma breve explicagéo do tipo de atividade ou
recurso que o professor pode encontrar. Essa categoria € a que tem uma frequéncia
mais significativa, considerando tanto o valor absoluto, quanto a sua presenca em
todas as unidades dos livros e em todos os volumes da colecdo. Na tabela verificamos
gue numa ordem decrescente, essa categoria de atividade se faz presente no livro do
7° ano com 31 atividades, do 8° ano com 29 atividades, do 6° ano com 24 atividades
e do 9° ano com 22 atividades

A Ultima categoria, refere-se as ‘Atividades que prop&e uso efetivo das TDIC
pelo aluno’ e retne atividades que foram pensadas para que o aluno realmente se
envolva e tenha uma participagdo ativa com o uso das TDIC, com a finalidade de
compreender um conceito ou procedimento, ou na resolucdo de uma situacao
problema, ou seja ha a possibilidade do aluno realmente utilizar a TDIC proposta.
Conforme a Tabela 1 observa-se que o livro do 6° ano apresenta o maior nimero de
atividades dessa categoria com 7 atividades, seguido do 8° ano que apresenta 5
atividades, 9° ano apresenta apenas uma atividade e o 7° ano ndo apresenta nenhuma
atividade.

Comparando o numero de atividades em cada uma das categorias (Tabela 1),
pode-se perceber que as atividades em que o aluno realmente tem a oportunidade de
utilizar as TDIC aparecem de forma bastante timida, se considerar que os volumes
desta colecdo apresentam no minimo 11 unidades e no maximo 15 unidades,
destacando-se a total auséncia de atividades dessa categoria no 7° ano.

Sobre essa Ultima categoria de atividades, os Quadros 1, 2 e 3 apresentam
uma sintese das atividades propostas nos volumes do 6° 8° e 9° anos
respectivamente, descrevendo a TDIC envolvida, o contetdo estruturante abordado
na atividade, um resumo da atividade proposta e a classificagdo quanto as taxonomias
propostas por Grandgenett, Harris e Hofer (2011).

Os quadros mostram um predominio acentuado de utilizacdo da calculadora
nas atividades dessa categoria, porque no manual do professor é defendida como a

TDIC que os alunos possuem facil acesso. Isso aparece destacado da seguinte forma:

No livro do aluno, propomos o uso da calculadora e nele exploramos a
tecnologia citada anteriormente: recursos didaticos que envolvem



construcdes, manipulacdes de objetos e jogos, pois 0s materiais necessarios
para uso desses recursos podem ser facilmente encontrados, ja& que
computadores ou tablets talvez ainda ndo estejam disponiveis em muitas
escolas. (ANDRINI; VASCONCELLOS, 2015, p.288).

Procurando identificar os contetdos estruturantes, nas atividades proposta foi
possivel constatar que todas estavam presentes em unidades relacionadas ao
conteudo estruturante ‘Numeros e Operacbes’, envolvendo conteddos como
operacOes basicas, potenciacdo, resolucdo de expressdes, em encontrar a forma
decimal tanto de fragdes como na forma de porcentagem, encontrar valor de raizes
exatas e ndo exatas e entender os numeros irracionais, encontrar dizima periodica,
aluno entender propriedades dos radicais e a criacao de atividades pois somente se
utiliza calculadora nestas atividades. Em outros conteudos estruturantes como a
Algebra, Tratamento da Informacdo, Geometria e Grandezas e Medidas, seriam
escassas as possibilidades de uso da calculadora, onde outras TDIC seriam grandes
aliadas da aprendizagem uma vez que possibilitam uma visdo ao aluno que em sala
€ dada somente a imaginacao.

Com os dados encontrados foi realizado a classificacdo de acordo com as
taxonomias propostas por Grandgenett, Harris e Hofer (2011). Em uma ordem
decrescente de frequéncia, pode-se observar que o género ‘praticar’ esteve envolvido
em 8 atividades, seguido de ‘considerar em 5 atividades, e finalmente os géneros

‘criar’, ‘avaliar’, ‘interpretar’ e ‘produzir’, todos com frequéncia de 1 atividade.

Quadro 1- Atividades propostas no livro do 6° ano com o uso das TDIC

Ano TDIC Conteudo Atividade Proposta Classificagao

NUmer ilizaca Iculador r raca .

Calculadora umeros e Utilizag¢&o da calculado a para operacao Praticar
operagoes de subtracéo
Numeros e | Uso da calculadora para aprender a usar .

Calculadora ~ - Praticar
operacgdes a tecla da memaria
Nimeros e | Uso da calculadora para averiguar quais .

Calculadora - < P : Avaliar
operacgdes operacOes béasicas foram realizadas.

() ape ~
6 NUmeros e Utilizacao da calculadora para resolver .

Calculadora ~ o Praticar

operacdes potenciagfes
. Explicacdo do uso da calculadora para o :

Numeros e . o ' Considerar e

Computador - célculo de potenciagéo e posterior :
operagdes : Produzir

desafio para os estudantes resolverem

Calculadora Numeros e | Explicacédo do uso de algumas teclas da Considerar e

operacgdes calculadora e proposta de resolugéo de Praticar




express@es numéricas com a utilizacao
da calculadora.

Calculadora

NUmeros e
operacgdes

Usada para encontrar a forma decimal
da porcentagem. Posteriormente o aluno
€ desafiado a criar uma situagao
problema, para a qual pode utilizar a
calculadora.

Praticar e Criar

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 2 - Atividades propostas no livro do 8° ano com o uso das TDIC

Ano TDIC Conteudo Atividade Proposta Classificacéao

NUmeros e Usada para expressar as fracées na .

Calculadora ~ P P . ¢ Praticar
operacdes forma decimal

, Usada mostrar como encontrar o valor de .

NUmeros e . . Considerar e

Calculadora ~ raiz quadrada de um nuamero e entender :
operacdes § L interpretar

ndmeros irracionais
NUmeros e o s .
ge Calculadora ~ Usada para encontrar dizima periddica Praticar
2 operacdes
Apresenta o conceito de raiz exata a partir

Calculadora NUmeros e de exemplos usando a calculadora e Considerar e

operagdes propbe que a mesma seja utilizada pelo Praticar
aluno para novos célculos.

NUmeros e Tentativas para calcular raizes quartas, .

Calculadora ~ ; Considerar
operacdes quintas etc.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 3- Atividades propostas no livro do 9° ano com o uso das TDIC

Ano TDIC Conteudo Atividade Proposta Classificacao
9 | calculadora Numercis e A calculadora é utilizada para e_zntender Considerar
operacgdes propriedades dos radicais

Fonte: Elaborado pelas autoras

Revisitando a classificagcdo das atividades envolvendo TDIC no ensino e

aprendizagem da Matematica, proposta por Grandgenett, Harris e Hofer (2011), é

bastante evidente que o0s géneros que mais aparecem ha colecdo analisada

(considerar e praticar), sdo atividades que sé&o pouco ousadas, no sentido de utilizar

as TDIC no desenvolvimento do potencial criativo, critico e produtivo dos alunos, e tao

pouco uma clara mudanca na percepcao de que o aluno deve ter centralidade na sua

aprendizagem.

5. CONCLUSAO

Considerando o objetivo do trabalho, que foi identificar os tipos de uso das TDIC

presentes nas atividades dos livros na cole¢cdo mais distribuida do pais no PNLD —
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2017, identificou-se categorias para as formas como as TDIC sdo propostas:
‘Atividades tendo a TDIC como contexto’; ‘Atividades orientadas no manual do
professor’ e ‘Atividades que propde uso efetivo das TDIC pelo aluno’.

A categoria que tem uma frequéncia mais significativa, considerando tanto o
valor absoluto, quanto a sua presenca em todas as unidades dos livros e em todos os
volumes da colecdo é a de atividades orientadas no manual do professor. Na
sequéncia as atividades envolvendo o contexto nos quais aparecem o computador,
celular e calculadora. A atividade que utiliza a TDIC sédo as menos presentes e todas
envolvem apenas 0 uso da calculadora. Estas atividades utilizando a calculadora
foram analisadas separadamente, apresentando informacdes como conteudo
estruturante presente em cada atividade, descricdo da atividade proposta e
classificagdo quanto aos géneros apresentados na taxonomia de Grandgenett, Harris
e Hofer (2011). Com relacdo ao conteudo estruturante numeros e operacgées, foi o
anico conteudo identificado porque somente se utiliza calculadora nas atividades
proposta que envolviam operacdes basicas, potenciacao, resolucdo de expressdes,
em encontrar a forma decimal tanto de fragbes como na forma de porcentagem,
encontrar valor de raizes exatas e ndo exatas e entender os numeros irracionais,
encontrar dizima peridédica, aluno entender propriedades dos radicais e a criacao de
atividades.

Analisando mais profundamente a ultima categoria, que se refere ao uso efetivo
das TDIC pelo aluno com a finalidade de compreender um conceito ou procedimento,
ou na resolucdo de uma situacédo problema, percebeu-se que as mesmas aparecem
de forma bastante timida em todos os volumes da colecéo, privilegiando o uso da
calculadora no tema “Numeros e Operacgdes”. Além disso, considerando os tipos de
atividades pode-se afirmar que as mesmas se concentram em dois dos géneros, o de
‘considerar’ e o de ‘praticar’, evidenciando uma proposta pouco ousada no sentido de
explorar o potencial criativo e produtivo dos alunos, e ao mesmo tempo conservadora.

No entanto, por mais que se atribua ao Livro Didatico o poder de definir ‘o que’
e 0 ‘como’ se ensina os diferentes componentes curriculares, 0o mesmo ndo tem poder
de modificar uma das primeiras condi¢cdes para que o professor possa fazer uso das
TDIC nos processos de ensino e aprendizagem, que diz respeito a disponibilidade das
TDIC nas escolas. Essa realidade é retratada nas notas estatisticas do Censo Escolar
de 2018, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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(INEP, 2019) em que consta que apenas 43,9% das escolas publicas possuem
laboratorio de informatica. Sendo esta condicdo uma grande barreira para a utilizacéao
da TDIC no aprendizado.

E evidente a necessidade de ampliacdo da pesquisa, no sentido de anélise de
mais cole¢cdes; bem como de aprofundamento, buscando ouvir o professor que se
utiliza desses livros didaticos e compreender se a presenca de atividades envolvendo
TDIC sao consideradas na escolha da colecdo; se o professor desenvolve as
atividades propostas com as TDIC; se ele se utiliza das sugestdes do Manual do
Professor e se elas sao suficientes para que ele integre as TDIC a sua pratica; como

ele gostaria que fosse essa integracado das TDIC ao Livro Didatico.

O fato é que o Livro Didatico, seja pelo seu alcance, seja pelo montante de
recursos investidos precisa explorar de forma eficiente o seu potencial de mobilizagéao
para a integracdo das TDIC e isso, com certeza envolve conhecer e considerar o que
pensam os professores. Acreditamos que evidenciar as concepcdes dos professores
sobre o uso e o papel do livro didatico, bem como sobre o uso e integracao das TDIC
no processo de ensino e aprendizagem é de suma importancia para que isso se efetive

na pratica, mas esse € um tema para um outro artigo!
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