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Resumo

O presente artigo apresenta dados de uma pesquisa realizada numa instituicdo de ensino superior,
situada no Vale do Paranhana, as Faculdades Integradas de Taquara — FACCAT, sobre a
interdisciplinaridade nas tecnologias em educagdo, nos Cursos de Licenciaturas. Enquanto
problematica se questionou quais os conhecimentos necessarios ao uso das novas tecnologias, e se
esses conhecimentos sado trabalhados de forma interdisciplinar nos cursos de graduagdo, também
como se trabalham os desafios contemporineos de compreensao da interdisciplinaridade, na
formagao humana e na atuagédo docente, utilizando as midias. O objetivo, a contemplar a situagao
problema foi: identificar como os professores universitarios sdo preparados para o uso interdisciplinar
das tecnologias e midias, nos cursos de graduagdo. Considerando ser uma pesquisa qualitativa, a
mesma baseia-se numa revisao bibliografica e estudo de caso, com coleta de dados na Universidade,
visando esclarecer os conceitos fundamentais ligados ao tema. Nesse contexto, os resultados
apontem para desafios constantes em sala de aula, pelas novas tecnologias: ensinar e aprender se
torna desafiador e exige uma constante busca pela informagéo. Conclui-se a reflexdo, baseada no
questionamento, a Universidade enquanto instituicio formadora cabe o incentivo a
interdisciplinaridade, fazendo uso das novas tecnologias. A partir disso e dos dados coletados, é
perceptivel a necessidade de dialogicidade entre os saberes, e ndo mais um conhecimento linear e
cartesiano, pois o processo da educagao requer dinamismo e abertura.
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Introducgao

Na Universidade, surge, cada vez mais, a necessidade de realizar uma
pratica pedagogica que se fundamente na construgédo de saberes, e ndo somente na
obtencdo de informacdo e acesso ao conhecimento, de forma a dar conta de certa
demanda ou estudo para aquele momento, ou seja, um saber sem significado de
aprendizagem. Dessa forma, faz-se indispensavel o estudo interdisciplinar, para
agregar os conhecimentos e transforma-los em saberes praticos e uteis, saberes
com sentido e que dialoguem com outras areas do conhecimento.

A pesquisa tem como proposta de trabalho identificar como os professores
universitarios sdo preparados para o uso interdisciplinar das tecnologias e midias,

nos cursos de graduacao, bem como a interdisciplinaridade e suas interfaces com as
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tecnologias midiaticas. Mais especificadamente, o foco da pesquisa é visualizar se
0s principais aspectos investigados dialogam com a seguinte inquietacdo: Que
preparacao a Universidade oferece aos professores para o uso das midias? E isso
acontece de forma interdisciplinar?

A metodologia utilizada para a elaboragdo do presente trabalho baseou-se
numa revisao bibliografica e estudo de caso, com coleta de dados na Universidade,
visando esclarecer os conceitos fundamentais ligados ao tema. Foi realizada uma
pesquisa referente a interdisciplinaridade, midias e a relagdo entre essas duas
areas; posteriormente, foi realizada a analise e interpretagdo dos dados coletados.

Os dados foram coletados mediante aplicacdo de um questionario a cinco
docentes das Faculdades Integradas de Taquara (Faccat), situada no Vale do
Paranhana. Dessa forma, o estudo envolveu olhares de professores da instituigao
quanto ao uso de tecnologias.

Para a discussédo dos dados, realizou-se uma analise de conteudo, na
perceptiva de Moraes (1999), com os dados que foram coletados. Sendo assim,
Moraes (1999) propde algumas etapas para que tal analise possa ocorrer. Dentre
elas, citamos o que este autor destaca, usando trés etapas para realizacdo das
analises.

Percebe-se, nos dias atuais, que a tecnologia estd em alta no mundo
globalizado, inumeros desafios estdo presentes na tarefa de educar nos dias de
hoje. Informagédo e conhecimento transformam-se no fator produtivo e competitivo
mais importante no contexto de um mercado capitalista, trazido por mudangas tao
aceleradas, a qual precisou acompanhar, para nao ficarmos de fora, isolados,
enquanto docentes e cidadaos.

Para acompanhar e participar da aceleragao tecnoldgica, ndo basta o acesso
a esses meios, mas habilidades, competéncia e comprometimento, para bem usa-
los em beneficio tanto da informacdo como do conhecimento para os educandos,
entre outros aspectos. Tornando-nos conhecedores desse saber, é necessario, cada
vez mais, assumirmos as hovas situacbes que se apresentam no cotidiano
profissional e pessoal, tornando, assim, a tecnologia uma ferramenta de uso rotineiro

e a nosso favor. Isso nos traz ndo apenas o saber, mas também uma maior



capacidade de relagéo coletiva, interligando conhecimentos, pois estamos inseridos

no mundo virtual.

2 Histoérico da Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade estudada e discutida no século XXI ja é vista como
uma nova postura diante do conhecimento, buscando superar o estudo fragmentado
e a falta de uma relagao deste com a realidade do aluno (FAZENDA, 2001, p.20).

Para Luck (2013, p.46), a interdisciplinaridade, do ponto de vista da laboragao
e elaboragdo do conhecimento, corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a
um novo modo de pensar, que resulta num ato de troca, de reciprocidade e
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, visando tanto a producéo de
novos conhecimentos como a resolugdo de problemas, de modo global e
abrangente.

Freire (1991, p. 93) diz que “[...] esse elemento unificador é possivel ser
identificado num “tema gerador ou nucleo tematico ou eixo tedrico”, como se queira
denomina-lo. Freire denominou de universo tematico epocal o conjunto de temas em
interagcdo num determinado momento historico.

O centro de atencdo seriam os temas atuais que compdem a unidade da
época e suas tarefas (FREIRE, 1991). Ainda para o autor, conteudos vindos das
ciéncias teriam seu valor na medida em que contribuissem para as explicacdes dos
temas em estudo, que, em primeira instancia, atenderiam a formacdo competente
dos cidadaos e cidadas e sua insercao critica na realidade.

O pensar € o agir interdisciplinar, para Luck (2013), apoiam-se no principio de
que nenhuma fonte de conhecimento € completa em si mesma, e de que, pelo
didlogo com outras formas de conhecimento, de maneira a se interpenetrarem,
surgem novos desdobramentos na compreensao da realidade e de sua
representacdo. Ainda destaca que a interdisciplinaridade se estabelece
necessariamente pela teoria e pela pratica.

Portanto, a interdisciplinaridade n&o precisa estar ligada necessariamente a

um projeto, desde que a comunidade escolar esteja envolvida de forma



interdisciplinar, qualquer assunto ou tema gerador pode ser trabalhado, pois a
interdisciplinaridade € uma forma de buscar o novo.

Ainda para Luck (2013), a interdisciplinaridade é o processo que envolve a
integracado e o engajamento de educadores num trabalho conjunto, de interagao das
disciplinas do curriculo escolar, entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacao integral dos alunos, a fim de que
estes possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visdo global de
mundo, e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade atual.

A interdisciplinaridade na Universidade, para Paviani (2007), pode ser
entendida por meio de dois pontos de vista. O primeiro diz respeito a organizagao da
Universidade em seu aspecto estrutural, na classificagao das ciéncias, e o segundo
refere-se as mudancgas atuais e as crises epistemologicas da classificacdo das
ciéncias.

Paviani (2007) destaca, a partir do século XIX até os dias atuais, a explosao
de novas disciplinas; com isso, a universidade busca a forma interdisciplinar na
construgdo dos saberes. Em vista disso, no Brasil, a LDB de 1996 aumentou a
autonomia das Universidades, no sentido de elas poderem adotar com liberdade seu
modelo organizacional.

Durham (2006) diz que a estrutura departamental dificulta o estabelecimento
de areas interdisciplinares. Sendo assim, a departamentalizagcdo deixou os cursos,
nas Universidades, muito fragmentados, adotando um funcionamento isolado e
individual, cada um fazendo da sua forma, e, consequentemente, cada coordenador
olhando somente para seu proprio curso.

E, por fim, demandas atuais da area universitaria exigem uma estrutura
maleavel, adequada aos seus propdsitos e metas, e aberta a contemporaneidade,

envolvendo professores, educandos e coordenadores.

3 Apresentacao dos resultados

Diante da pesquisa realizada, no campo empirico, apresentam-se o0s

resultados, obtidos através das entrevistas realizadas com o grupo de professores
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das Faculdades Integradas de Taquara — FACCAT, elegendo-se as categorias de
dados apresentados em forma de discussédo na sequéncia.

Dentre os entrevistados, quanto ao uso das tecnologias em sala de aula,
todos os participantes declararam fazer uso das ferramentas tecnolégicas como
recursos, ndo em todas as aulas, mas num grande numero de vezes durante o
semestre, sim.

No entanto, nota-se que, apesar das tecnologias estarem presentes em sala
de aula, isso ndo ocorre como um recurso de aprendizagem, mas COMoO um recurso
didatico, para serem apresentados os conteudos.

Quanto as ferramentas utilizadas e a relacido entre teoria e pratica nas aulas,
ficou bem diversificada a forma como cada um as utiliza.

Uma das participantes disse que “Videos, estas sao as midias mais usadas,
pois, a partir de um documentario, posso fazer uma boa analise, juntando teoria e
pratica, trazendo o assunto para discussao”.

Ja para outra entrevistada, a utilizagdo ocorre da seguinte forma:
“‘Antigamente utilizava CD player e DVD. Atualmente, costumo utilizar o projetor
multimidia, para realizar cine-férum (assistimos a cenas de filmes e as analisamos
teoricamente), para projetar power point em aulas expositivas, dialogadas, para
assistirmos DVDs relativos a musicalizacao e refletirmos sobre eles; para ouvirmos
CDs e realizarmos atividades de apreciagdo musical ativa em sala de aula, através
de movimentagéo corporal, expressdo da musica através de imagens ou palavras;
para cantarmos, ou tocarmos, enquanto ouvimos algo; para analisarmos estilos,
instrumentos, etc. Utilizo também as redes sociais, para compartilhar conhecimentos
com os alunos, extraclasse, e realizar postagens em meus blogs sobre os conteudos
trabalhados”.

A mesma participante, quando perguntada sobre teoria e pratica, disse: “A
relacdo entre pratica e teoria, em minhas aulas, se da da seguinte forma: os alunos
devem ler textos em casa, que sao resumidos e debatidos em forma de seminario,
na primeira hora de aula, e, apds, realizamos praticas sobre as leituras realizadas:
encenamos através de enquete, montamos cartazes, compomos poesias, cangdes,
trabalhos em grupo, respondendo a questionamentos que serdo fontes de novos
debates, etc. As novas tecnologias sao utilizadas em caso de apresentacido de
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trabalhos dos alunos, que necessitam de projetor multimidia, ou das formas
arroladas no paragrafo anterior, através de varias atividades praticas”.

Para fechar o relato acima reproduzido, outra forma de utilizar esses recursos
€ destacada pela professora: “Em relacdo a equipamentos, utilizo computadores e
projetores. Em relagdo a ferramentas digitais, utilizo o Moodle (para disponibilizar
material da aula), e ferramentas de apresentagao”.

Sendo assim, percebe-se que um dos entrevistados, que trabalha na area das
tecnologias, faz relacdes entre teoria e pratica, ja os demais usam-na como meio
para transmitir os conteudos de suas aulas.

Quando perguntados sobre os objetivos na utilizagdo das tecnologias, as
respostas foram as seguintes: “A utilizacdo das novas tecnologias tem como fungao
auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem, na medida em que envolvem
imagens, sons, palavras-chave e mapas conceituais, o que auxilia na exemplificagao
e provoca maior envolvimento por parte dos alunos, pois, segundo a neurociéncia, a
motivacdo do aluno se da através do acionamento de varios sentidos ao mesmo
tempo. Dessa forma, uma boa eleicdo de video, imagem, representacado grafica,
aliados a uma boa explicagao, pode prender mais a atengao dos alunos”.

Ja para outro participante, a sua utilizagao se da para melhorar o aprendizado
dos alunos.

No entanto, tendo o mesmo foco, outra resposta foi a seguinte: “Propiciar ao
educador em processo de formagdo oportunidades para que sejam capazes de
utilizar, de forma critica e criativa, as tecnologias contemporaneas como ferramentas
pedagogicas e como agentes renovadores da pratica docente. Buscar, através dos
meios tecnoldgicos, a integracdo de conhecimentos, a aprendizagem colaborativa, o
desenvolvimento de capacidades e habilidades que possibilitem a busca de
solucbes para problemas e a capacidade para lidar com varias areas do
conhecimento, sob o foco de diversas dimensdes, numa perspectiva de educagao
que vise a formacao integral do educando”.

Destaca-se que os objetivos de todos estdo na relagdo aluno-aprendizagem,
no intuito de aprimorar os conhecimentos dos educandos, mesmo que essa

utilizagao seja na forma de recursos para as aulas.



Na questdo sobre a contribuicdo das tecnologias na aprendizagem dos
alunos, destaca-se, entre as respostas: “Certamente as novas tecnologias s&o
importantes ferramentas para processos de ensino e aprendizagem, mas nao
acredito que sejam indispensaveis. Um professor que traga atividades envolventes,
que cuide das expressdes comunicativas, como voz, gestos, vinculo pelo olhar,
movimentagdo, ampla apropriacédo do conteudo em jogo e que se comunique de
forma clara e objetiva, ndo necessariamente precisa das novas tecnologias para
prender a atencao de seus alunos e fazer com que eles aprendam. Além disso, 0
professor, antes de tudo, precisa cuidar para que haja uma interacdo ativa e
reflexiva em sala de aula, que os alunos sejam participativos, questionando,
pesquisando, realizando atividades praticas e se apresentando através de diferentes
linguagens. Refiro-me aqui as formas, por exemplo, de representarem suas
aprendizagens e compartilharem com o grande grupo: a expressao cénica, a visual,
a linguagem escrita, a oral, a musical, que s&o bons exemplos de diferentes formas
de representacdo daquilo que se aprende. Os alunos podem querer também
representa-las através do move maker, do power point ou de outros programas
computacionais. Enfim, as op¢des sdo muitas e, se o professor proporcionar espaco
democratico para que os alunos de expressem de diferentes formas, certamente a
aula sera muito mais produtiva”.

Para a mesma questéo, outro participante destacou: “Toda ferramenta é util
para o aprendizado dos alunos”.

Ainda sobre essa mesma questdo, outra resposta foi esta: “A contribuicdo
sera importante desde que o professor saiba planejar suas aulas com o apoio e o
uso das tecnologias”.

Portanto, o destaque das respostas € para a importancia da contribuicdo
dessas ferramentas para os alunos, mas esse ensino deve ser um recurso das
aulas, as quais deverao ser devidamente planejadas por parte do professor, pois a
simples existéncia dessas ferramentas nao torna significativa a aprendizagem desse
educando.

Quando interrogados sobre as condi¢des para utilizagdo das midias, as
respostas dos entrevistados foram: “Sentir-se preparado para trabalhar com aquela

midia escolhida, mas reconhecendo nao saber sobre todas as midias”.



Para dois dos participantes, muitas vezes, o desafio estd em conseguir o
recurso para utilizar em sala de aula: “Quando temos acesso, fica tudo mais facil,
mas nem sempre consigo, por exemplo, fazer reserva do equipamento”.

Desse modo, a dificuldade de acesso aos equipamentos, para a utilizagao das
midias em sala de aula, dificulta o ensino.

Neste mesmo contexto, surge uma grande inquietagcdo: seriam esses
recursos uma ferramenta auxiliar, ou um instrumento utilizado pelo professor para
suas aulas, o qual, quando nao tem esse acesso, acaba por ficar alienado?

Sabemos da importancia da formacao, seja ela em que area for. Aqui estao
as colocacdes sobre a formagao necessaria a utilizacdo das midias na sala de aula.

Para um dos participantes, a resposta foi a seguinte: “Desta area,
ultimamente, ndo tenho participado”.

Ja para outro, “Quando surge algo novo, ou ainda quando os professores ou
coordenadores de curso solicitam, participo de algum curso”.

Na mesma linha, outra resposta foi esta: “Todos os anos, a faculdade oferece
algum tipo de curso nesse sentido”.

O que se pode concluir até aqui € que a formacao é oferecida pela instituicao
em questao, mas nem todos aproveitam essas formacdes.

Com relagdo a bibliografia usada para a aprendizagem de como utilizar as
midias, foram listadas as seguintes: “Li varios artigos em revistas cientificas sobre o
tema novas tecnologias. Ja orientei, inclusive, trabalhos de conclusédo de curso
sobre isso, onde a aluna abordava a relagcdo entre musicalizacdo na educagao
infantil e as novas tecnologias, como forma significativa de gerar conhecimento
musical. Ela, inclusive, utilizava um software de musicalizagdo para criancas
pequenas, como forma de desperta-las para a musicalidade, além do uso de CD
player, DVDs, para assistirem desenhos que tivessem a ver com os conteudos, etc.
Como nao sou da area, apenas conhego pesquisadores como os professores da
UFRGS que atuam no ensino e na pesquisa da Educacao a Distancia, local onde ja
fiz, inclusive, um curso sobre uso do moodle.

Novas realidades emergem neste mercado das tecnologias. E mister saber
cada vez mais sobre elas, para dar conta de uma demanda globalizada e mutante a

cada dia.



Neste sentido, percebe-se que alguns dos professores usam de referenciais

tedricos para suas aulas, mas ainda temos um grande desafio pela frente.

4 Conclusao

Nota-se que a tecnologia esta presente em sala de aula, ndo como um
recurso de aprendizagem, mas sim como um recurso didatico, utilizado pelos
professores para apresentar os conteudos.

O destaque das respostas aponta para a importante contribuicdo dada aos
alunos, mas este emprego, ou seja, o das novas tecnologias, deve ter um objetivo, e
seu uso deve ser bem planejado por parte do professor, a simples existéncia desses
recursos em sala de aula, ou o seu uso desarticulado dos conteudos, ndo torna
significativa a aprendizagem deste educando.

Desse modo, a grande questdo em ndo conseguir, muitas vezes, acesso aos
equipamentos, para a sua utilizagdo em sala de aula, dificulta as condi¢gdes do
ensino. Neste mesmo contexto, uma grande inquietagdo surge: seriam esses
recursos uma ferramenta auxiliar, ou o professor os utiliza como instrumento para
suas aulas, e, quando ndo l|hes tem acesso, acaba alienado quanto as
possibilidades didaticas desses recursos?

O que se pode concluir até aqui € que a formacéo para o emprego desses
instrumentos em sala de aula é oferecida pela instituicdo em questdo, mas nem
todos utilizam essa possibilidade. Sabemos que novas realidades emergem neste
mercado das tecnologias. E mister saber cada vez mais sobre elas, para dar conta
de uma demanda globalizada e mutante a cada dia.

Neste sentido, percebe-se que alguns dos professores usam de referenciais
tedricos para suas aulas, mas ainda temos um grande desafio pela frente, e néo
temos mais volta quanto ao uso dessas tecnologias. Sabemos o quanto evoluiu a
tecnologia, da década de 80 até os dias atuais, a ponto de, muitas vezes, nao
darmos conta de tanta demanda.

Sendo assim, pelas colocacdes observadas, conclui-se que nao existe a troca
de saberes na universidade em questdo, no que se refere ao emprego de recursos
midiaticos em sala de aula. O professor trabalha isolado em sua disciplina, nao
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ocorrendo interdisciplinaridade; ao contrario, esse procedimento acontece de forma

cartesiana e linear.
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