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RESUMO

Tendo em vista que o papel da educacao no cenério atual tem sido de pensar e discutir
a construcdo da cidadania, capacitando os académicos para uma autonomia e
protagonismo em sua préatica docente, pesquisa-se sobre o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a Residéncia Pedagdgica (RP), como
potencializadores da formacéo inicial de professores e os impactos produzidos por
eles. A pesquisa tem como finalidade analisar de que forma os projetos Pibid-
RP/FACCAT colaboraram com os licenciandos de Pedagogia a vivenciarem a
realidade educacional a partir da descricdo da participacdo dos académicos bolsistas
nos projetos e 0s impactos desses programas nas escolas parceiras. Para tanto, foi
necessario conceitualizar os programas, descrever a formacéao inicial de professores
no pais, discutir as novas metodologias de ensino e descrever como 0s gestores das
escolas campo perceberam o0s programas nas escolas. Realizou-se, entdo, uma
pesquisa qualitativa, sendo que as informacdes foram obtidas por meio de entrevistas
semiestruturadas, e os resultados foram apresentados por meio de texto descritivo
fundamentado. Diante disso, verifica-se que para os bolsistas e para as gestoras das
escolas parceiras ambos 0s programas contribuiram para e na formacéo docente.
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ABSTRACT

Bearing in mind that the role of education in the current scenario has been to think and
discuss the construction of citizenship, enabling academics for autonomy and
protagonism in their teaching practice, research is carried out on the Institutional
Scholarship Program for Initiation to Teaching ( Pibid) and the Pedagogical Residency
(RP), as potentiators of initial teacher training and the impacts produced, in order to
analyze how the Pibid-RP/FACCAT projects collaborated with Pedagogy
undergraduates to experience the educational reality from the perspective of
description of the participation of scholarship holders in the projects and the impact of
these programs on partner schools. Therefore, it was necessary to conceptualize the
programs, describe the initial training of teachers in the country, discuss the new
teaching methodologies and describe how the managers of the rural schools perceived
the programs in the schools. Qualitative research is then carried out, and the
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information was obtained through semi-structured interviews, and the results were
presented through a grounded descriptive text. In view of this, it appears that for the
scholarship holders and for the managers of partner schools both programs
contributed to and in teacher training.

Keywords: PIBID. Pedagogical Residency. Teacher Training.

1 INTRODUCAO

Os programas Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia)
e RP (Residéncia Pedagodgica) sédo politicas publicas voltadas para a formacdo inicial
e continuada de professores, realizados pela Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), em parceria com as instituicbes de
ensino superior. Por meio desses programas, busca-se uma interacdo do futuro
licenciado com as escolas publicas de educacéo bésica.

De forma geral, no que se refere a formacao de docentes, o papel da educacéao,
no cendario atual, tem sido o de pensar e discutir uma educacéo para a construcdo da
cidadania como uma ferramenta imprescindivel para a relacdo do sujeito com o
mundo. Compete a educacdo garantir a aprendizagem de saberes e habilidades
necessarias para a vida em sociedade, assim capacitando os académicos para uma
autonomia e protagonismo em sua pratica docente. Nesse cenario, esta pesquisa
buscou descrever como os programas citados auxiliam os licenciados em Pedagogia
a vivenciarem a realidade educacional e sua contribuicdo na e para a formacao
docente.

Para esta pesquisa, inicialmente, foi realizado um estudo bibliografico, que se
baseou em publicacbes de artigos cientificos na Scielo e nos livros editados pela
Faccat sobre o tema abordado. Esta pesquisa tem a natureza qualitativa com base
em estudo de campo. Para a coleta de dados optou-se por entrevistas
semiestruturadas.

O trabalho foi estruturado em cinco pontos, apresentando no primeiro a
introducéo, que disserta sobre o interesse da pesquisa e sua problematizacéo e os
objetivos previstos. O segundo discorre sobre “A formacao docente no pais”, seguido
de "O programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia”, e apo6s o "Residéncia
Pedagdgica”, que descrevem as caracteristicas e objetivos dos programas. Apos,

trata-se das novas metodologias de ensino e a inovacao, que versam sobre as praticas
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educacionais, identificam-se os instrumentos metodol6gicos da pesquisa e apresenta-
se a discusséo da analise dos dados das entrevistas. Por fim, as consideragdes finais

da pesquisa.
2 A FORMACAO DOCENTE NO PAIS

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), em seu Artigo 62, a
formacdo de docentes para atuarem na educacdo basica sera realizada em nivel
superior, nos cursos de graduacdo em licenciatura plena, nas universidades e
institutos superiores de educacdo. Admite-se, como formagédo minima para atuar na
educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, o magistério,
oferecido no ensino médio, modalidade normal. Schussler (2016) complementa
dizendo que conhecer e compreender as politicas publicas educacionais ajudam a
entender o desenvolvimento de uma sociedade.

Pode-se dizer que as reformas das politicas educacionais trazem em seu
discurso a educacdo como algo pertinente a todos. Nesse contexto, a educacao €
apenas um meio para que o cidaddo possa e consiga realizar suas atividades e
deveres com a sociedade. Ja ha algum tempo, as preocupacées com a formacao
inicial de professores da educacdo basica, nos cursos de graduagdo no ensino
superior, vém surgindo em manifestacées académicas, em pesquisas de gestores de
diferentes niveis de ensino, na midia, em associacdes de diversas naturezas e setores
sociais (GATTI, 2017).

Através do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, ficam instituidas as
politicas nacionais para a formacéo docente:

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Bésica, disciplina a atuagdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a programas de formacao
inicial e continuada, e da outras providéncias.

A CAPES, designada pelo governo federal, vem no intuito de trazer meios para
a formac&o inicial e continuada dos profissionais da educacdo. E sinal de que ha,
enfim, um 6rgéo que se direciona para a pratica e formacdo dos professores. Para
Gatti (2017), as condi¢des sociais e educacionais do pais, bem como a demanda por

democracia e igualdade para atender as novas geracoes, é necessario reexaminar e
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considerar a educacéo escolar nos métodos de formacao de professores da educacao
bésica. Conforme Schussler (2016), em 2007, a CAPES implantou o programa Pibid,
visando a valorizacdo do docente e da educacéao basica publica.

Como bem assegura a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, em seu artigo 62,
paragrafo 5°, as esferas do poder publico nacional séo responsaveis pelo incentivo da
formacéo dos profissionais da area da educacdo (BRASIL, 1996). Nesse contexto, fica
claro que os estudantes que estejam matriculados nos cursos de licenciatura na
educacao superior, por exemplo, realizem atividades nas escolas publicas em parceria
com o PIBID.

Schussler (2016, p.114) diz que "[...] O Pibid objetiva introduzir o licenciado no
espaco escolar, para que ele possa compreender seu cotidiano [...]". O conselho
nacional de educacdo (CNE) propb6s novas diretrizes de ensino e formacéo,
reconhecendo as limita¢cdes da formacéo atual e atendendo a necessidade de criar
condi¢Oes para essa formacgéo conforme o parecer CNE/CP n.2/2015 (GATTI, 2017).

Conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo:

A proposta de diretrizes nacionais para a formac¢é@o de professores para a
educacéo bésica brasileira busca também construir sintonia entre a formacao
de professores, os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacéo infantil, para o ensino fundamental e para o ensino
médio, e suas modalidades, bem como as recomendagfes constantes dos
Parametros e Referenciais Curriculares para a educacéo basica elaborados
pelo Ministério da Educacao (CNE/CP 9/2001 p. 5).

N&o restam davidas de que a Educacao Superior tem como objetivo o preparo
do profissional da educacéo, bem como a sua formacao continuada, a sua formacao
reflexiva, mais atuante e compreensiva da realidade e do meio em que vive. Tendo
um numero minimo de horas: “[...] a formacdo docente, exceto para a educagao
superior, incluira pratica de ensino de no minimo, trezentas horas [...]", a qual é
garantida pela LDB (BRASIL, 1996).

A partir de 2017, conta-se com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que organiza uma nova fase na Educacgédo Basica no pais.Com isso, um consenso
nacional para as aprendizagens essenciais, para o desenvolvimento de todos os
educandos, assim visando a formacao profissional docente para atuacao na Educacao

Béasica, conforme o parecer do Conselho Nacional de Educagéo (CNE/CP n° 22 de 20
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de dezembro de 2019), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educa¢do Basica. Para Gatti (2017), se
estiver relacionado a ideia de formar profissionais vitais para a vida social de hoje,
novas ideias para essa formag&do podem ser construidas ndo como um discurso, mas

como uma préatica de politica educacional.
2.1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia

Pode-se dizer que o Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), como programa institucional, colabora para a formagéo inicial docente.
Nesse contexto, para Nery et al. (2016), fica claro que o Pibid favorece o contato do
estudante de licenciatura com a realidade da préatica educacional, ou seja, € um meio
para aprimorar e fazer com que esse académico se familiarize com o dia a dia escolar.

O Decreto n°® 7.219 de 2010 traz os objetivos do programa:

| - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica; Il - contribuir para a valorizagao do magistério; Ill - elevar a qualidade
da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacgdo superior e educac¢do basica; IV - inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; V - incentivar escolas
publicas de educacdo béasica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério; e VI - contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢fes académicas nos cursos de licenciatura.

Conforme citado acima, mostra-se importante ressaltar que o propdsito do
programa € a valorizacao do magistério. A partir disso, também busca a valorizacédo
dos docentes, ora fazendo a integracdo do ensino superior com as escolas de
educagcdo bésica, ora buscando mobilizar os docentes ja atuantes para serem
coformadores dos futuros profissionais. Essa versao ndo € a unica pela qual cabe
dizer que o Pibid contribui para a compreenséo da teoria com a pratica.

Segundo Passos et al. (2018, p. 141):
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O programa oferece apoio e contribui com o trabalho desenvolvido nas
escolas. Ele possibilita espacos para o desenvolvimento e a construcdo de
novas habilidades, as quais o0 novo cenario da educacgéo basica esta exigindo
para a formagédo profissional de professores. Isso se configura na troca de
parcerias que sdo construidas durante o desenvolvimento das atividades do
projeto, uma vez que os bolsistas entram em contato com seu futuro espaco
de atuacgdo, adquirindo novas habilidades profissionais por meio do contato
com os professores formados e atuantes na educacgéo bésica.

O programa visa a um trabalho em colaboragéo com as escolas de educagao
basica publicas, e, assim, realizar um compartilhar de experiéncias com o0s
educadores ja atuantes. Para Schein (2018), € necessaria uma boa formacéo para
que se possa realizar um étimo trabalho como docente na comunidade escolar.

A imersdo dos académicos bolsistas no projeto Pibid?, junto as escolas
publicas, para a pratica de atividades didatico-pedagdgicas, conta com a supervisao
de um professor da escola em que o estudante esté inserido e a coordenacéo de um
professor de licenciatura da instituicdo de ensino. As escolas participantes sao
aquelas de baixo rendimento?, que, com a imersdo desses académicos, buscam
alcancar resultados positivos e ainda colaborar para a formacao inicial do futuro
profissional e para a formacéo continuada do supervisor(a) da escola participante do
projeto (HOLANDA et al., 2013).

A histéria do Pibid em toda sua existéncia € uma histéria de sucessos, porque
atinge as determinacdes de capacitagdo docente efetiva, que € vivenciada
pelos alunos bolsistas, pelos professores supervisores e pelos
coordenadores de area do programa, em dialogo continuo rumo a
qualificacdo docente. Possibilita a consolidagéo da autoria docente que se faz
no viver o espaco educacional [...]. O Pibid provoca o despertar para seguir
na profissdo docente, desenvolvendo novos olhares, novas reflexdes, pois
constitui-se como propulsor de novas dimensdes humanas até entdo néo
descortinadas, favorecendo a solidificagdo da autoria docente (NERY et al.,
2016, p. 54).

Conforme o autor (2016), o que importa, portanto, € compreender que o Pibid
€ de suma importancia para os estudantes de licenciatura. Essa é uma oportunidade

para poderem ter uma vivéncia pratica da realidade educacional do pais.

3 Bolsista Pibid: estar regularmente matriculado em curso de licenciatura. Estar cursando a primeira
metade do curso, ou seja, ndo ter concluido mais de 60% da carga horaria do curso (4 primeiros
semestres).

4 No inicio do programa Pibid, as escolas eram escolhidas pelo Ideb (indice de desenvolvimento da
educacdo basica), porém a partir da Portaria n. 259, de 17 de dezembro de 2019, as secretarias de
educacdo ou 6rgdos equivalentes, devem habilitar as escolas de sua rede para poderem participar nos
programas regidos pela CAPES. (BRASIL, 2019).
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E preciso ressaltar que o Pibid reacende a chama da profissdo, fazendo com
que o futuro professor se descubra, dialogando e refletindo suas a¢bes pedagdgicas
gue o programa proporciona. E por ultimo, as escolas parceiras sdo absorvidas pela
inovacao e a interdisciplinaridade que os académicos bolsistas levam para o campo e
gque muitos professores comecam a despertar para 0 novo, diante das trocas
estabelecidas.

2.2 O programa Residéncia Pedagodgica

O Programa Residéncia Pedagdgica foi lancado em 2018 pela Portaria 38/2018
(BRASIL, 2018a). Conforme o edital da CAPES 06/2018 (BRASIL, 2018b), o objetivo
do programa é o aperfeicoamento da formacéo dos futuros professores, por meio da
relacdo teoria e pratica, e também a reformulacdo dos estagios supervisionados dos
cursos de licenciaturas. Buscando melhorar a relacéo entre as IES e a escola publica,
o Residéncia Pedagdgica torna-se uma co-orientadora para a formacdo dos
professores, promovendo a imersdo do estudante nas novas orientagcdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Para Poladian (2014), € necessario, para a
formacdo de bons professores praticas reais, que favorecam a reflexdo e que a IES
se torne o local onde essa andlise reflexiva possa ser fundamentada e interpretada.

O RP, conforme o edital 06/2018, proporciona a execucao de atividade que
seréa realizada por um estudante bolsista® que esteja matriculado em um curso de
licenciatura, e essas serdo efetuadas em uma escola publica de educacéo basica,
chamada no programa de escola-campo (BRASIL, 2018b). Segundo Poladian (2014),
€ na escola que o aluno de licenciatura tera a oportunidade de vivenciar o cotidiano
da rotina escolar na perspectiva do professor e nédo do aluno.

O autor (2014) deixa claro que é nessa relacdo que o futuro professor, estando
inserido na rotina escolar, notara as falhas que poderédo ser exploradas e, assim,
produzir novos meios de interven¢des. Ressalta ainda a oportunidade de exercer a

profissdo com docentes atuantes na educacéo publica (POLADIAN, 2014).

5 Bolsista RP: estar regularmente matriculado em curso de licenciatura e ter cursado no minimo de 50%
do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo e néo ter realizado as disciplinas de estagio previstas
ao curso o qual possui vinculo.
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Por isso, uma das tarefas dos programas de formacao de docentes € propiciar
as primeiras relacdes, as indagacfes e as vivéncias dessa pratica, para que 0
licenciando possa desenvolver um bom trabalho (MARTINS, SLAVEZ, 2015).
Conforme Poladian (2014, p. 38):

O segundo momento da realizacao do estagio é o de significar, entender e de
fato refletir sobre o que foi observado na pratica. O segundo momento
acontece na universidade, com a supervisdo dos professores, que o ajudardo
a entender escolhas, fortalecerdo concepgbes teodricas, encaminhardo
discuss@es que visem a fazer o aluno avancar, tanto para transitar da posi¢éo
de aluno para a de professor [...].

De acordo com o autor (2014), é na universidade que o aluno devera ter suas
concepcOes elucidadas, fazer a relacdo da teoria com sua pratica como docente
atuante no estagio. Para Martins e Slavez (2015), teoria e pratica sao inseparaveis,
pois elas andam juntas e é a partir delas que o futuro professor se prepara para
enfrentar os conflitos no dia a dia escolar.

O edital 06/2018 (BRASIL, 2018b) traz as definicdes do programa, explicando
que o RP tera o total de 440 horas de atividades, divididos em adaptacéo na escola,
atividades na escola, regéncia em turma e relatorio final.

Conforme a portaria n® 259/2019, artigo 24°, os requisitos para a participacao

do projeto sao:

| - estar regularmente matriculado em curso de licenciatura da IES na &rea do
subprojeto; Il - ser aprovado em processo seletivo realizado pela IES;III - ter
cursado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo;
IV - possuir bom desempenho académico, evidenciado pelo historico escolar,
consoante as normas da IES;V - dedicar-se as atividades do RP, conforme
carga horaria mensal estabelecida em edital; VI - firmar termo de
compromisso por meio de sistema eletrénico proprio da Capes. (BRASIL,
2019).

Portanto, para participar do RP, o académico devera estar na metade do curso
e ter boas notas. O projeto Residéncia Pedagdgica visa a melhoria do estagio
obrigatdrio, colaborando na e para a formagéo do futuro professor.

No edital de 2020/2022, mantém-se 0S mesmos objetivos e a mesma

integracao dos bolsistas nas escolas e na IES.
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2.2.1 Os programas de iniciacdo a docéncia nas Faculdades Integradas de Taquara
(Faccat)

A partir de documentos obtidos na coordenacéo do curso de Pedagogia da IES,
busca-se descrever como se deu o desenvolvimento dos programas na Instituicdo. O
Pibid teve inicio na FACCAT no ano de 2012, que até entdo oferecia 16 cursos de
graduacéo, entre eles as licenciaturas em Pedagogia, Historia, Letras e Matematica.

O projeto inicial, de 2012 (agosto de 2012 a dezembro de 2013), foi
desenvolvido em conjunto com as escolas municipais e estaduais da rede publica do
municipio de Taquara. Para a realizacdo do Pibid, a Instituicdo de Ensino Superior
contatou a Secretaria Municipal de Educacdo de Taquara e a 22 Coordenadoria
Regional de Educacdo para realizarem um convénio que colocasse as escolas a
disposicao do programa. Dessa primeira fase do programa na Faccat, fizeram parte 6
escolas do municipio de Taquara.

Os cursos de licenciaturas apresentam propostas diferentes para a atuacéo de
seus bolsistas, no entanto, para fins de recorte, aqui se descreve apenas 0 curso de
Pedagogia. No edital citado acima, o curso de Pedagogia abrangeu apenas os trés
anos iniciais do ensino fundamental. J4 no edital n°® 61/2013, iniciado em margo de
2014, com sua duracdo até dezembro de 2017, a cidade de Parobé também foi
contemplada.

Nesse edital, foram concedidas 40 bolsas de iniciacdo a docéncia para 0s
académicos de Pedagogia e 10 escolas participantes para todas as licenciaturas.
Além do ensino fundamental, a educacédo infantil também foi beneficiada para a
realizacdo do projeto.

No edital n° 07/2018, que foi realizado de agosto de 2018 a dezembro de 2019,
foram oferecidas 30 bolsas, sendo 24 bolsas pela Capes® e 6 bolsas Faccat’, fazendo
parte do programa Pibid, com um nucleo de Pedagogia em trés escolas de ensino
fundamental. No edital 2020/2022, continuou-se com 0 mesmo numero de bolsas na

Pedagogia.

6 Bolsa no valor de R$ 400,00 (quatrocentos reais) mensais, paga diretamente ao beneficiario, em conta
corrente, de titularidade do académico durante a execuc¢do do projeto.

" Bolsa de estudo equivalente a 1 (uma) disciplina/semestre (60 horas) durante o periodo de execuco
do projeto.
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A partir do edital n°® 06/2018, foi iniciado na IES o Programa Residéncia
Pedagdgica (RP). Por meio desse projeto, a Faccat busca promover a aprendizagem
por meio da inser¢cao de pares na realidade escolar, “recriando” o estagio obrigatério
por meio do RP, que oportuniza aos graduandos a imerséao no cotidiano do ambiente
escolar, para que possam refletir acbes e estabelecer uma conexdo entre teoria e
pratica. Para esse programa, foram contempladas 3 escolas e foram disponibilizadas
30 bolsas para as licenciaturas.

Conforme os editais de 2020/2022 da Faccat, o Programa Residéncia
Pedagdgica disponibilizou 30 vagas, sendo destinadas ao curso de Pedagogia 20.
Dessas vagas, 16 sdo bolsistas Capes e 4 bolsistas Faccat. Para o Pibid, foram 60
vagas, sendo para o curso de Pedagogia 30: 24 bolsas Capes e 6 bolsas Faccat.
Segundo o Oficio Circular n® 8/2020-DEB/CAPES, as instituicdes de ensino superior
poderiam optar pelas atividades remotas durante a pandemia da Covid-19 (BRASIL,
2020).

As instituicbes de ensino superior poderiam iniciar as atividades de forma
remota desde que garantissem aos bolsistas acesso as atividades, a orientacao, ao
acompanhamento pelo docente da IES e da escola. O oficio ressalta que as atividades

devem ocorrer tanto na instituicdo e na escola de forma presencial ou remota.
3 AS NOVAS METODOLOGIAS DE ENSINO E A INOVAC}AO

Segundo Moran (2015), a escola que ensina e avalia seus alunos de maneira
igual busca apenas respostas padronizadas, ignorando as competéncias cognitivas
individuais e coletivas da sociedade atual, que exigem uma educacao proativa,
colaborativa, personalizada e empreendedora.

A escola, para fazer cumprir sua responsabilidade social de educar e formar os
novos cidadaos, precisa contar com professores que estejam dispostos a captar, a
entender e a utilizar as novas linguagens dos meios de informacéo e comunicacao a
servico de sua pratica pedagogica, que deve ser compreendida como uma forma
especifica de praxis. Portanto, a pratica social envolve teoria e pratica, prépria da
pratica educativa (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011, p. 26).

A metodologia tradicional, que valoriza a transmissdo de conhecimento pelos

docentes, era validada quando o acesso a informacao era dificil. “[...] para superar
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esse modelo, é preciso valorizar a inovacao em sala de aula, renovando metodologias,
inventando metodologias ou criando metodologias [...]" (DIESEL, BALDEZ, MARTINS,
2017, p. 277-278). Com acesso a Internet e diversos materiais, 0s alunos podem
buscar informacdes e aprender em espacos e tempos diferenciados. E muito
importante que o professor aproveite ao maximo os diversos saberes gerados pela
existéncia das tecnologias digitais de informacdo e comunicacgédo, para sistematiza-los
na pratica docente (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011).

Entretanto, as mudancas dos ultimos tempos na sociedade, na economia, na
politica, na cultura e na tecnologia tém modificado intensamente a vida das pessoas,
e também da escola (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Para Fagundes (2018, p. 152):

[...] o PIBID proporciona aos académicos em formagéo a possibilidade de
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso de
licenciatura, desenvolvendo atividades diferenciadas que contribuem de
modo que se obtenham resultados proveitosos para o aluno. [...] permite ao
futuro educador ampliar e qualificar a sua pratica docente, o que possibilitara
minimizar as possiveis falhas nos processos de ensino e aprendizagem.

Conforme citado acima, pode-se dizer que o0s programas de iniciacdo a
docéncia colaboram para a pratica de atividades significativas. O autor deixa claro que
essas atividades diferenciadas colaboram para a aprendizagem do aluno. E o aluno
de licenciatura, bolsista dos programas da CAPES, tem a possibilidade de qualificar
sua pratica docente. Conforme Diesel, Baldez e Martins (2017), essas mudancas
rapidas da sociedade atual pedem um novo perfil de professores.

A melhor maneira de compreender esse processo € considerar que as
metodologias sdo os meios facilitadores para a busca de uma aprendizagem
significativa e prazerosa. Conforme Reszka (2018, p. 212), "[...] para que o professor
consiga isso, ele precisa conhecer a realidade do seu aluno [...]", e ter um olhar
sensivel e de fato saber fazer essas intervencdes.

Por isso, toda pratica diferenciada em sala de aula necessita ser bem realizada,

sendo assim:
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
gue tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa
(MORAN, 2015, p. 17).

E interessante, alids, perceber que o meio em que o aluno esta inserido possui
papel relevante para as novas praticas metodolégicas de ensino. Segundo Moran
(2015, p.19) “Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir
de problemas e situacdes reais [...]". Por exemplo, a prética do docente deve ser
coerente com a realidade do contexto escolar, valorizando o ambiente onde esse
aluno se encontra. Contudo, ressalta-se a importancia do professor na construcdo do
conhecimento dos alunos, pois, dependendo do método utilizado, permite que os
alunos demonstrem maior interesse em aprender.

Conforme Alves e Faria (2020. p. 5)

Assim, as tecnologias agora ndo sdo mais ferramentas para o professor
ensinar, mas dispositivos coletivos e colaborativos que facilitam a construcéo
de aprendizagem. Contudo, as tecnologias digitais ndo tém a mesma
aceitacao no ambito da escola pelos professores e gestores como tiveram o
guadro-negro. Este ultimo foi aceito sem restrigbes porque seu uso reforcava
a pedagogia bancaria de transmissao de contelidos centrada no professor.

7

Entdo, é preciso assumir que o académico bolsista possui um papel
fundamental para a realizacdo das metodologias diferenciadas nas salas de aula,
promovendo inquietudes no fazer pedagoégico. Como estamos percebendo nesse
momento de pandemia da Covid-19, em que as aulas foram suspensas, as escolas e
professores que nao utilizavam a tecnologia nas atividades presenciais dos alunos
tiveram maior dificuldade de adaptagdo ao termo “ensino remoto” (ALVES, FARIA.
2020). Pode-se confirmar que os programas de iniciagdo a docéncia colaboram para
a efetivagdo e a insercdo de novas praticas metodolégicas nas escolas publicas de
educacao basica, e assim, estimulando os docentes atuantes para as novas praticas

de ensino, ou seja, para o ensino hibrido ou blended learningg.

8 A modalidade de aprendizagem hibrida, o blended learning ou b-learning, busca combinar préticas
pedagogicas do ensino presencial e do ensino a distancia, com o objetivo de melhorar o desempenho
dos alunos em ambos os ensinos.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a pesquisa aqui apresentada, optou-se pelo método qualitativo, que, para
Lidke e Scott (2018, p. 12-13)

[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacao que esta sendo investigada [...] O material obtido nessas pesquisas
€ rico em descricdes de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui
transcricbes de entrevistas e de depoimentos [...] Todos os dados da
realidade sédo considerados importantes.

O pesquisador é o meio para fazer as relacdes das informacdes que ja sdo do
seu conhecimento com as evidéncias coletadas referente ao tema abordado.

Para o procedimento técnico da pesquisa, optou-se por uma pesquisa de
estudo de campo, que para Gil (2002, p. 53) “No estudo de campo, o pesquisador
realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada a importancia de o
pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situacdo de estudo”.
Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, que sao um
meio que possibilita respostas variadas, pois permitem ao pesquisador mais
esclarecimentos, adaptacdes e um respaldo maior nas informacdes desejadas para a
tabulacdo e analise de dados. Foram convidados a participar trés ex-bolsistas dos
programas da Capes e duas gestoras de escolas que subsidiaram 0s respectivos
programas. Durante a Pandemia da Covid-19, as entrevistas foram realizadas por
video-chamada. Dos participantes, uma ex-bolsista e uma gestora, preferiram mandar
suas respostas via e-mail.

A andlise dos dados obtidos foi feita com base nas entrevistas, utilizando-se da
analise de contetdo de Bardin (1997). Os resultados serdo apresentados por meio de
texto descritivo fundamentado e das reflexdes a partir das seguintes categorias: O
Perfil dos bolsistas e gestores; O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia e a Residéncia Pedagogica; A formacdo inicial docente; As metodologias
inovadoras; Os impactos gerados nas escolas parceiras; como segue na descricao

abaixo.

5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
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Apresentam-se a analise e a interpretacdo dos dados colhidos durante as trés
entrevistas realizadas por video-chamada e dos dois e-mails recebidos das(os)
académicas(os) ex-bolsistas dos programas e das gestoras das escolas participantes.
Objetivando o anonimato dos participantes e buscando garantir a ética durante a
pesquisa, foram utilizados pseuddénimos para nomear os participantes, por exemplo,
para bolsistas (B1, B2 e B3) para gestores (G1, G2) e assim, proteger suas
identidades e salientamos que a fala e a escrita dos participantes foi mantida na

integra para uma melhor interpretacao.

5.1 O perfil dos bolsistas e das gestoras

As bolsistas que participaram na pesquisa, possuem idade entre 23 e 44 anos,
sdo formandas do curso de Pedagogia e residem no Vale do Paranhana.
Questionadas quanto a formacao em magistério, apenas as bolsistas B1 e B3 séo
formadas em curso normal (magistério) e a B2 ndo possui essa formacdo. Estes
futuros professores realizam toda sua formacdo presos a um sistema pré-definido,
fundamentados em teoria e com pouca pratica. Diante dessa realidade, esses
programas da Capes vém desafiar e mudar essa relacdo, apontando para a
necessidade de terminar com a dualidade teoria e pratica, dando a chance de
vivenciarem a realidade da escola desde o inicio de sua formacéao.

Ja as gestoras das escolas que receberam esses académicos atuam nas redes
municipais do Vale do Paranhana. Questionadas quanto a sua formacao, elas relatam
gue ambas possuem formacédo em Pedagogia, sendo a G1 com especializagcdo em
Gestdo e em Midias, possuindo também o titulo de Mestre e atualmente esta cursando
o Doutorado em Educacédo. A G2 tem especializacdo em Gestdo e Psicopedagogia.
Quanto ao tempo de profissdo, G1 atua ha 7 anos na rede publica e hd 2 anos como
gestora; a G2 esta ha 18 anos atuando na rede publica e ha 8 anos fazendo parte da
gestao escolar.

A partir dessas informacdes, percebe-se que a formacdo continuada é
necessaria e prudente na sociedade contemporanea. As gestoras deram sequéncia
em sua formacédo, mostrando que é necessario, ao longo de sua carreira, aprimorar
seus conhecimentos, assim com traz a LDB - Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,- em

seu artigo 62, paragrafo 1°: “A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
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em regime de colaboracdo, deverdo promover a formagéo inicial, a continuada e a

capacitagao dos profissionais de magistério”.

5.2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e a Residéncia

Pedagodgica

Para buscar uma compreensédo sobre o que as bolsistas esperavam dos
programas, foi questionado: “qual era a expectativa em relagao a participacao no(s)
programa(s)?”. A bolsista B1 relatou que: “[...] eu ndo imaginava que ia ser téo
profundo como foi[..] Eu achei que ia ser mais telespectador assim|...] quando a gente
foi, colocou a mado na massa de atuar de verdade assim, eu me surpreendi’.

Ja para a bolsista B2, que durante a entrevista relatou que participou apenas
da Residéncia Pedagdgica: “No inicio, quando eu comecei, eu fiquei bem apavorada,
porque tinha toda aquela documentacdo para a gente estudar e eu néo tinha visto
ainda. A gente s6 ouvia na aula, mas néo via na pratica, na escola, né?”. A bolsista
B3 escreve o seqguinte: “[...] poder refletir sobre o trabalho do professor, sua maneira
de atuar e agir, construindo assim a minha visdo e o meu desenvolvimento nas
praticas pedagogicas”.

Os relatos mostram que a possibilidade de ter o contato com préticas
educativas em sua efetividade faz dos programas uma ferramenta que possibilita um
autoconhecimento pessoal e profissional. Conforme Rocha e Zibetti (2014), os cursos
de licenciatura buscam formar profissionais reflexivos, autbhomos e criticos, mas
percebem que, seguindo apenas o curriculo do curso, essa a¢ao nao sera possivel.
Sabe-se que, a partir de resolugdes como da Formacdo de Professores (BNC-
Formacéo) e de estudos sobre as licenciaturas, as mudancas e rupturas entre a teoria
e a pratica nos novos curriculos ja vém sendo realizadas. No entanto, seguia-se em
uma caminhada dicotdmica, na qual as instituicbes recebiam académicos sem a
pratica, que, quando em periodo de estagio, muitas vezes entravam em choque com
a realidade escolar.

A fala das gestoras traz a importancia da relagéo entre ensino e préatica no fazer
pedagogico, mostrando que o0s programas colaboram com a formacao do futuro

docente e com a escola participante: “Considero muito esse programa, essa
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oportunidade de experienciar a uma realidade de escola publica, de estar em contato
com a Educacéo Basica, esse dialogo entre IES e E.B, sdo importantissimos [...]” (G1).

Conforme Rocha e Zibetti (2014), a escola-campo, ou seja, a escola de
educacao basica, configura-se como um espaco de experiéncias metodoldgicas e
tecnologicas para praticas. Isso faz com que o bolsista e o docente em exercicio
encontrem alternativas conjuntas para as dificuldades pedagodgicas encontradas,
sendo esse professor em atividade um co-formador desse futuro docente, auxiliando

esse académico para que tenha mais confianca e dominio para exercer a profissao.

5.3 A formacéo inicial docente

Buscando compreender como o aluno bolsista do(s) programas da Capes
percebeu sua formacdo durante sua participacdo no Pibid e no RP, buscou-se
respostas a partir da seguinte indagacéo: “A participagao no(s) programa(s) colaborou
na sua formacao? De que forma?”

Conforme a bolsista B1, o programa: ‘[...] colaborou muito, houve um
crescimento pessoal, profissional, colaborou muito [...] colaborou no sentido de
aumento de conhecimento [...] me deu mais suporte pedagdgico”.Para a bolsista B2:
“[...] eu nado tinha nocdo nenhuma, o que tu vé de conteiudo teérico com o que
realmente acontece na pratica, tanto no ambiente escolar em geral com os alunos,
pais, ham... familia né[...]”.Ja a Bolsista B3: “[...] me sinto fortalecida na minha
profissdo pelos incentivos que recebi do programa[...] e também os exemplares
profissionais que me acompanharam e assessoraram nesta caminhadal...]”.

O(s) programa(s) propuseram momentos de reflexao entre a teoria e a pratica,
principalmente para a B2, que, em seu relato, deixa claro que somente a teoria ndo
bastaria e que a pratica se faz necessaria para uma compreensdo maior do que se

aprende na graduacao.

Esta possibilidade de releitura e construgéo de referenciais préprios, de uma
postura critica diante das metodologias que sdo trabalhadas na formacao,
pode acontecer no momento em que o aluno, futuro professor, olha para suas
experiéncias de vida. Torna-se, desta maneira, agente do seu processo de
formacao em que saberes passam a ser construidos a partir de experiéncias
ja vivenciadas num processo de reconstrucdo de imagens e lembrancas
(MAURETE; ZANELLA, 20186, p. 36).
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7

A G1, em sua escrita, diz: “[...] o sentido do programa ndo é inovar, mas
experienciar a pratica e € isso que falta nos cursos de licenciatura, a nossa teoria é
linda, mas nenhum autor nos diz, de fato, o que € a realidade de alunos que ndo tem
o basico (moradia, higiene, alimentagdo) enfim... quem vivencia, conhece|...]".

Em uma de suas falas, a gestora G2 relata: “[...] € bom novas ideias, ta sempre
se reciclando sabe, as vezes a gente faz um curso ou se forma na faculdade, ah ndo
preciso mais fazer nada de inovador, mas sempre € bom ta aprendendo né”.

Esses relatos deixam transparecer que a pratica e a experiéncia se ganham no
dia a dia escolar, no viver o chdo da escola, e que o ser professor se constréi todos
os dias, e que h4, sim, uma grande importancia em estar sempre atualizados e
dispostos ao novo.

Também foi feita a seguinte indagagao aos bolsistas: “Consideras que 0o(Ss)
programa(s) é importante para a formacdo inicial do professor? Fale mais sobre o que
despertou em vocé?”

A bolsista B1, em sua fala, expde: “Considero que sim, ajudam sim, um
suporte.[...] o programa deveria ser iniciado no inicio sabe. Ele deveria ser oferecido
para primeiras pessoas, ham... o Pibid ali assim, entrou na faculdade ja ganha
oportunidade para fazer o Pibid, porque € isso ai, € um divisor de aguas, a pessoa vai
ter certeza se realmente quer exercer a profissdo, se quer realmente ser Pedagogo”.
Para a bolsista B2: “Acredito que colabora muito, colabora pra vocé ver, se tu nunca
teve contato com uma sala de aula € o melhor programa que tem [...] eu acho que é
uma das melhores coisas. Se todos os graduandos em licenciatura pudessem
participar, ia ser muito bom [...]".

Os relatos das entrevistas trazem a tona que participar do(s) programa(s) é
uma maneira de poder exercer e fazer a relacdo teoria e pratica na pratica docente
durante sua formacdo. O académico podera compreender a profissdo em sua
totalidade e perceber que ha conflitos e desafios diarios vao além da sala de aula, pois
estdo em todos os ambientes que permeiam a escola e a comunidade da qual ela faz

parte.

5.4 As metodologias inovadoras

Form@céo de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 2, p. 113-137, jul./dez. 2021. 129



N~ ) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v.2, n.2, jul./dez. 2021

Em meio ao cenario atual da educacdo e no decorrer da graduacdo em
Pedagogia, ouve-se e aprende-se sobre as metodologias ativas e sua importancia.
Durante a entrevista, questionou-se aos bolsistas: “O(s) programa(s) colaborou com
seu entendimento sobre as metodologias inovadoras na educacéo?”.

O relato da bolsista B1 mostra que "Com certeza, com certeza, acredito que
sim”.

B2 também aponta que “Eu acredito que sim|...] nés como alunos temos que
proporcionar isso de diferente de metodologias novas né, ativas diferenciadas nas
escolas, para os professores que estdo |4 a se motivar. A gente aprende com eles,
eles conosco, e daqui a pouco a gente até motiva aqueles que estdo mais
acomodados, que sdo mais antigos né”. Ja a Bolsista B3 escreve: “ao praticar a
observacéo e ao planejar todo um trabalho inovador, a aplicacdo de maneira lidica
sendo dos trabalhos de inovagédo de praticas pedagdgicas atrativas através de jogos”.

Ao encontro do que diz a bolsista B3, Silva et al. (2016) escreve que,
atualmente, diversos estudos mostram que o brincar pode ser caracterizado como
uma ferramenta extremamente importante para o0 desenvolvimento, para a
aprendizagem e é fundamental para a interacéo social e cultural. As atividades ludicas,
colaboram no desenvolvimento cognitivo, 0s jogos ajudam na constru¢cdo do
conhecimento do conteudo, e a sensacado de liberdade e a diversdo deixam de lado
as imposicoes do dia a dia na rotina da sala de aula.

Para Reszka (2016, p. 113):

[...] € necessario ndo mais culparmos as tecnologias digitais por todos os
desastres que a educacdo e todo o sistema vém passando, tampouco
podemos, também, coloca-las na posicdo de salvadora, mas podemos vé-las
como uma grande possibilidade e usufrui-las com criatividade, inserindo-as
num contexto adequado e satisfatério, junto aos sujeitos protagonistas dessa
cena. Aqui, talvez, esteja uma das portas que o Pibid possa abrir nas escolas,
com a inovagéo e o uso desses recursos e dessas ferramentas.

Participar do(s) programa(s) da a oportunidade de o bolsista praticar as novas
metodologias educacionais e, além disso, mostrar e incentivar o professor atuante da

escola campo que é possivel essas praticas em sala de aula.

5.5 Os impactos gerados nas escolas parceiras
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Buscando ter o olhar da gestdo em relacdo a pratica dos programas nas
escolas do Vale do Paranhana, questionou-se as gestoras: “Em sua opinido, quais os
impactos dos programas para a escola?”

Conforme escreve a gestora G1: “Primeiramente ndo gosto da palavra impacto,
prefiro os sindbnimos: influéncias, consequéncias, efeitos. Considerando, as influéncias
do programa na escola, aponto como positivo. Foram diversos momentos, até mesmo
em eventos as pibidianas estavam engajadas e contribuindo para o andamento do
trabalho pedagdgico”. G2 diz: “ Olha teve dois impactos que eu considero assim bem
positivos, essa parte de aprendizagem dos alunos que vocés puderam contribuir,
ham... contribuiu também para a aprendizagem dos professores com alguma coisa
nova [...] elevou o conceito da escola perante a comunidade, perante aos pais|...]".

Diante do exposto, os académicos bolsistas de ambos programas colaboram
significativamente para o desenvolvimento e melhoramento das escolas em que
atuam, pois, conforme Rosa e Gama (2018), além desse entendimento, € preciso
compreender que o Pibid ndo é apenas uma oportunidade de unir a faculdade e a
educacdo basica, ou seja, ambas as instituicbes precisam incorporar as
caracteristicas formativas propostas pelo programa. A presenca dos bolsistas dos
programas nas escolas colabora ndo apenas com a formacao do aluno, mas para uma
motivacdo do docente atuante da rede publica. Felicio (2014, p. 429) ainda pontua
que “[...] provoca maior empenho no desenvolvimento do trabalho do professor das
escolas|...]".

Ainda, conforme relato da gestora G2, “[...] tanto a escola ganha em qualidade,
porque tem no caso 0s académicos que estdo la auxiliando com ideias novas, e para
vocés também eu acredito que seja de grande valia”. Ou seja, ter um pibidiano ou um
residente em sala de aula causa nos professores e até na prépria escola um
comprometimento maior no desenvolvimento do trabalho. Em relacdo a escola
parceira, 0 primeiro pensamento refere-se ao movimento entre professores atuantes
da rede publica e os graduandos, futuros profissionais da educacéo. Nessa relacéo
de troca, o que se busca € uma “reinvencao” da pratica metodoldgica desse docente
da escola, uma aprendizagem significativa do aluno e a criatividade do bolsista para

planejar estratégias pedagogicas necessarias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu uma analise sobre os programas
de iniciacdo a docéncia e a importancia dos mesmos na formacdo dos alunos das
licenciaturas, no contexto da Pedagogia, nos encontros interdisciplinares na instituicao
e nas praticas realizadas nas escolas campo, onde frutifica a reflexdo do papel
fundamental que é ser professor, saindo da visdo de aluno para o exercicio em
potencial da docéncia.

Fazer parte do Pibid no inicio da formag&o mostra-se de grande valia, pois, por
meio do programa, existe a participacdo em mostras cientificas, palestras, formacoes,
publicacbes de artigos entre outras atividades, que contribuiram para o
desenvolvimento como aluno na graduacao e como futuro profissional docente.

A participacéo no Residéncia Pedagdgica promove a imerséo na escola de uma
maneira mais ampla, fazendo perpassar um tempo maior com a comunidade escolar,
podendo assim, conhecer as rotinas e os afazeres de cada setor dentro da escola,
que contribuem para a formagdo e a construcdo da identidade profissional,
colaborando para uma autonomia e para a seguranca na regéncia de turma.

Percebemos essas reflexfes na fala das ex-bolsistas e das gestoras, deixando
claro a importancia desses programas. De um modo geral, as bolsistas demonstram
que por meio da participacdo no Pibid e no Residéncia Pedagdgica, elas obtiveram
um autoconhecimento profissional. A partir dessa oportunidade, tiveram incentivos
para exercer a profisséo e ter a certeza que essa era a escolha certa, ser docente.

Para as gestoras, 0s programas sdo um ponto positivo para a formacao do
futuro docente, pois a relacao teoria e pratica sdo essenciais, e por meio dessa relacéo
do Ensino Superior e da Educacédo Béasica a escola ganha em qualidade, intencéo
pedagogica e inovacdes, a partir da intervencdo dos bolsistas com metodologias
inovadoras, estratégias e ferramentas possiveis de promover uma aprendizagem
significativa.

Dada a importancia do tema, faz-se necessario o desenvolvimento de projetos
e politicas publicas para a valorizacao dos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica
na formagéao dos futuros professores e na formacéo continuada dos docentes atuantes
na Educacdo Basica Publica que recebem esse académico, visando, assim, a uma

educacao de qualidade e a uma diferenciacdo na pratica docente.

Form@céo de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 2, p. 113-137, jul./dez. 2021. 132



N~ ) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v. 2, n.2, jul./dez. 2021

Nesse sentido, participar dos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica da
chance ao aluno de Pedagogia exercer sua docéncia desde o inicio de sua graduacéo,
conseguindo fazer a relagcéo teoria e pratica, ou seja, promovendo a acao-reflexao-
acdo, como propde o subprojeto da instituicdo, sendo capaz de construir sua
identidade docente e autonomia para o futuro exercicio da profisséo, colaborando com
a escola campo em que atua.

Os programas colaboraram para a formacdo do ser docente, propiciando
confianca e experiéncia de atuacdo em sala de aula, ndo deixando apenas essa
vivéncia para o periodo de estagio obrigatério do curso. Assim, também como trazem
as falas das entrevistadas, os programas deveriam ser para todos os estudantes de
licenciaturas, pois conseguiram ampliar seus conhecimentos e, de fato, mudariam o
seu fazer pedagodgico, o seu olhar para educacéo e principalmente a compreenséao da
real importancia que um professor tem na vida de um aluno, na instituicdo que atua e
na comunidade da qual a escola faz parte.

Portanto, diante dos resultados desta pesquisa, acredita-se ter atingido os
objetivos, podendo refletir sobre a formacéo docente, a contribuicdo e a importancia
dos programas de iniciacdo a docéncia para os estudantes de licenciatura e para as
escolas publicas da nossa regido.
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