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RESUMO

O texto apresenta um estudo do conhecimento matematico desenvolvido por criancas
a partir dos olhares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tem como objetivo,
identificar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes no campo de
experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacgdes (ETQRT)
sugeridos pela BNCC, nas rotinas das criancas bem pequenas. A metodologia possui
abordagem qualitativa, considerando as narrativas de formag¢éo como modo de escrita
e analise dos materiais. O contexto do estudo ocorreu a partir de uma educacéo nao
formal, observando as atividades realizadas em um espaco informal, com quatro
criancas de idades entre um ano e sete meses até dois anos e cinco meses. Os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sugeridos pela BNCC, se mostraram
adequados para a faixa etaria. Foi possivel identificar o papel relevante do
planejamento e sua flexibilizagcdo de acordo com o desenvolvimento, o que permitiu
perceber que educar e cuidar é tarefa de toda a sociedade.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Base Nacional Comum Curricular. Campos de
Experiéncias. Conhecimento matemético.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) é um documento
brasileiro, de carater normativo, que esta sendo implementado na Educacdo Basica
de todo o pais. Ele assegura os direitos de aprendizagens e define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais de todos os estudantes matriculados na
Educacédo Basica, em suas etapas e modalidades. Propde o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, além de campos de experiéncias especificos para a Educacgéo

Infantil.
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Para a etapa da Educacdo Infantii (EI) a BNCC sugere objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, divididos por campos de experiéncias, para
diferentes faixas etarias. Nas suas rotinas, as criangas sao cercadas por experiéncias
com o desenvolvimento de habilidades que marcam suas trajetorias de vida.

E nesse sentido que o estudo busca responder ao seguinte questionamento:
Como os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, presentes no campo de
experiéncias: Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformacoes,
sugeridos pela Base Nacional Comum Curricular, podem ser observados nas rotinas
das criancas bem pequenas?

Ele se desenhou devido a minha pratica como professora de bebés, de 7 meses
até 2 anos de idade, em uma escola particular do municipio onde residia. Com a
implementagéo da BNCC, considero relevante realizar um estudo para observar seus
objetivos junto as praticas educativas realizadas com as criancas bem pequenas. A
denominacao “criangas bem pequenas” € citada pela BNCC (BRASIL, 2017) e
considera a faixa etaria de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses.

Outros fatores que colaboraram para a definicdo desse estudo, também
surgiram na escrita e publicacdo de um artigo no componente curricular Pesquisa e
Pratica Pedagogica que faz parte da estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Faccat e, posteriormente, da sua apresentacdo e publicacdo em uma Conferéncia
Nacional de Educacdo Matemética, no ano de 2019 (ALVES; DENSE, 2019).

2 A EDUCACAO INFANTIL E AS CONTRIBUICOES DA BNCC

No Brasil, apenas no ano de 1988 a crianca passou a ter seu direito a educacao
garantido, efetivamente consolidado com a Constituicdo Federal. Antes disso, por
volta de 1980, a expressdo usada era educacdo pré-escolar, onde tinha-se o
entendimento de que a El era uma etapa anterior, realizada fora da educacgéao formal,
e preparava para a escolarizacdo, que, na época, s6 comecaria no Ensino
Fundamental. A partir de 1988, passou a ser dever do Estado o atendimento em
creches e pré-escolas as criancas de zero a 6 anos de idade. Em 1996, com a
promulgacao da Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional
(LDB), a El, passou a fazer parte da Educacao Basica (BRASIL, 1996). A partir da
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modificacdo na LDB em 2006, esta etapa passou a atender criancas de zero a 5 anos
de idade (BRASIL, 2017).

Mesmo sendo um direito da crianc¢a, a El foi considerada obrigatéria somente
apos a criacdo da Emenda Constitucional n° 59/2009, onde foi determinada a
obrigatoriedade da Educacao Basica dos 4 aos 17 anos. A matricula de criancas de 4
e 5 anos nas instituicbes de ensino passou a ser obrigatéria em 2013, quando foi
incluida na LDB, uma extensdo, tornando-a obrigatéria para essa idade. Assim
tornando obrigatéria a matricula de criangcas de 4 anos, antes disso ndo existia
obrigatoriedade, € dever do estado oferecer vagas para criancas com idade inferior a
essa.

A El é a primeira etapa da Educacéo Bésica, seguida do Ensino Fundamental
que atende criancas com idades no intervalo de 6 a 14 anos e, do Ensino Médio, com
a duracdo de 3 anos com adolescentes e jovens entre 15 e 17 anos. E na primeira
etapa que a crianca constroi conhecimentos e experiéncias relevantes para a
continuidade das aprendizagens ao longo de sua vida. Ela engloba criancas de 0 a 5
anos e, segundo a BNCC (2017), esta estruturada em trés grupos divididos por faixa
etaria, sendo eles: bebés de 0 a 1 ano e 6 meses; crian¢cas bem pequenas de 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Na El é desenvolvida a aprendizagem da crianca de forma ladica o que, assim
como nas outras etapas de ensino, auxilia na formacao cultural, social e cognitiva,
bem como, na socializagdo com o meio em que esta inserida. E o espago onde a
crianca comeca a desenvolver a sua personalidade e possibilita a ampliacdo das
interacdes e do convivio social.

E nesse sentido que foram estudadas as contribuices de Jean Piaget (1896 —
1980), a partir dos estagios do desenvolvimento infantil, especialmente o sensorio-
motor e pré-operatorio, cujas faixas etarias das criancgas, sujeitas do estudo, estdo
inseridas.

Segundo Nogueira e Leal (2015), na perspectiva de Piaget, o estagio sensorio-
motor contempla criancas desde 0 seu nascimento até aproximadamente seus 2 anos
de idade. E uma fase fundamental no desenvolvimento, pois ocorrem grandes
transformacdes mentais e o progresso da inteligéncia da crianca. O inicio dessa fase
€ caracterizado pela manipulacdo, onde o bebé procura manipular tudo o que vé,

buscando trazer os objetos para si para que possa explora-los.
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Por volta dos dois anos de idade, ocorre o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, onde o bebé pouco a pouco acaba observando, se aprimorando e
compreendendo o mundo que o cerca. A causalidade, temporalidade e afetividade sao
outras nocdes construidas nessa fase, estas que estdo atreladas a evolugdo da
inteligéncia.

No estagio pré-operatério, as criancas de dois até sete anos,
aproximadamente, passam por grandes mudancas de condutas. Elas socializam suas
acOes por meio da linguagem, o que acaba possibilitando a troca e a comunicac¢ao
com 0 meio em que estdo inseridas. Comeca, nessa fase, a relacédo de subordinacao
da crianca em relacdo aos adultos, que nesse caso, sdo modelos a serem copiados,
pois os consideram grandes e fortes. A crianca ainda possui uma inteligéncia pratica,
a intuicdo é utilizada no lugar da razao para a resolucao de problemas e nao séo
capazes de realizar a reversibilidade do seu pensamento, pois ainda ndo utilizam a
l6gica.

A esse respeito, desenvolver o conhecimento matematico na Educacgéo Infantil
€ construir algo que a crianca levara como experiéncia no decorrer de sua vida, ndo
s6 nos espacos formais de aprendizagem, mas também naqueles ndo formais. O
conhecimento matematico precisa ser observado e desenvolvido de forma ladica, para
gue seja algo que ocorra de forma natural no cotidiano. Ele auxilia na ampliacao de
suas habilidades, aumenta a capacidade da crianca solucionar problemas e colabora
na construcdo da sua autonomia.

Uma das contribuicbes de Piaget nesse sentido foi demonstrar que ensinar

matematica na Educacéao Infantil vai muito além de ensinar a contar.

Os fundamentos para o desenvolvimento matemético das criangas
estabelecem-se nos primeiros anos. A aprendizagem matematica constréi-se
através da curiosidade e do entusiasmo das criangas e cresce naturalmente
a partir das suas experiéncias [...]. A vivéncia de experiéncias matematicas
adequadas desafia as criancas a explorarem ideias relacionadas com
padrbes, formas, nimero e espago duma forma cada vez mais sofisticada
(PIAGET, 1976, p. 73).

Neste contexto, promover o desenvolvimento matematico por meio de
experiéncias adequadas para a faixa etaria das criangcas permitem contribuir para a

exploracéo de si e do mundo, observar padrdes, formas e a nocao de espaco.
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Na El o conhecimento matematico € desenvolvido ndo apenas com a ideia de
namero ou quantificacbes, mas, especialmente, por meio da observacdo e de
experiéncias com identificacées corporais (sua méao, seu dedo, o eu, 0 outro), as
formas geométricas, a divisdo dos brinquedos, as comparacdes e diferencas de altura
e peso, etc.

Na BNCC, a Educacéao Infantil preconiza a ligacédo entre o cuidar e o educar. A
entrada das criangas nessa etapa significa, em boa parte dos casos, a primeira
separacdo da familia. O cuidar se torna, entdo, tdo importante quanto o educar e a

escola deve enfatizar a relacdo com a familia e com a sociabilidade.

Nas dultimas décadas, vem se consolidando, na Educacgdo Infantil, a
concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés
e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a
comunicacao. (BRASIL, 2017. p. 36).

Ainda nesta etapa, segundo o documento, as crian¢as adquirem experiéncias
por meio das interagcbes e das brincadeiras, construindo e se apropriando do
conhecimento. E por meio do brincar que elas se expressam e, juntamente com as
interagcOes, acabam construindo aprendizagens. A crianca no brincar, muitas vezes
expressa sentimentos e situacdes que estdo presentes no cotidiano; através das
brincadeiras, aprende a controlar suas frustracfes, suas emocfes e a resolver
conflitos que possam existir.

O Referencial Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018) discute a
estrutura e organizacdo a partir da integracdo das acOes educativas e da

indissociabilidade do educar e do cuidar.

O curriculo da educacdo infantii deve ser organizado a partir da
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, compreendendo o cuidado para
além dos aspectos fisicos, integrando-se as agfes educativas, as quais
devem garantir os direitos e os interesses de aprendizagem das criangas.
(RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 57).
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O cuidar e o educar ndo podem mais ser vistos de forma separada na El, eles
estéo ligados de uma forma que nao ha cuidar sem educar, bem como nao ha educar
sem cuidar.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 38) traz seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, que séo:

- Conviver com crianc¢as e adultos em busca da ampliacdo do conhecimento,
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

- Brincar de diversas formas, maneiras e espacos diferentes, com criancas e
adultos, buscando ampliar e diversificar suas produc¢fes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas expressdes
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

- Participar com adultos e criancas do planejamento da gestdo da escola, e
das atividades propostas pelo educador, como as escolhas de brincadeiras
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

- Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades.

- Expressar suas necessidades, emocdes, sentimentos, davidas, hipéteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens,
como um sujeito dialégico, criativo e sensivel.

- Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e das pessoas ao seu redor, nas
diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicéo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Estes, asseguram na etapa da El, a aprendizagem nas situacdes em que as
criangas consigam desempenhar um papel ativo, vivenciar desafios e se sintam
provocadas a resolvé-los, trazendo significados sobre si, 0os outros e o mundo social
e natural.

Os direitos de aprendizagem estdo estruturados em cinco campos de
experiéncias (BRASIL, 2018, p. 25): “O eu, o outro e o nds; Corpo gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”.

O foco do nosso estudo esteve no campo de experiéncias “Espaco, tempo,
quantidades, relagdes e transformacgdes”. Entretanto, seria estranho nao relacionar os
demais campos de experiéncias, pelo fato de estarem sendo observadas as criancas
na sua integridade, o cuidar, o educar assim como, as fases do desenvolvimento de

Piaget.
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A crianca € um ser, assim como 0s demais, que demonstra sentimentos, pensa
e age. Isso vai ao encontro do campo de experiéncias “o eu, o outro e o nés”, ao
mostrar que é por meio da interacdo com as pessoas do seu convivio que se
constroem essas ac¢les, reconhecendo a si préprio e as diferencas que existem em
cada crianca e adulto.

Constroem suas experiéncias, aprendizagens e conhecimentos com a
observacéo e a exploragéo do seu corpo e do meio, buscando conhecer-se e conhecer
o mundo. Essa agéo esta relacionada ao campo de experiéncias “corpos, gestos e
movimentos”, onde é exposto que as criangas usam o corpo desde cedo para explorar
o mundo & sua volta, para brincar e se expressar. E por meio das expressées do corpo
gue o bebé se comunica nos primeiros meses de vida.

Em relacdo ao campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas”, as
criancas manifestam seus sentimentos muitas vezes em desenhos, pinturas, dancas
e teatros, por exemplo. Ele sugere que conviver com essas expressoes artisticas traz
diversas possibilidades, desenvolvendo seus sensos estéticos e criticos.

O campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”, refor¢a que
a crianca nos seus primeiros meses se comunica e interage com 0 meio por meio do
movimento, e com o tempo € importante oferecer a elas experiéncias onde possam
desenvolver a fala e a escuta, podendo assim ter uma maior participacdo no meio em
que estao inseridas.

O campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidade, relagcbes e
transformacdes”, nos mostra que as criangas vivem diariamente experiéncias logico-
matematicas fundamentais para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos,
assim como as nocdes de espacos e tempos do mundo fisico (que vai ao encontro
dos outros campos de experiéncia) e do mundo sociocultural.

Os campos de experiéncias buscam acolher as situagfes e as experiéncias que
a crianca possui de forma concreta na sua vida, juntamente com seus saberes e 0s

conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural em que ela esta inserida.

3 A EDUCACAO FORMAL, NAO FORMAL E INFORMAL

A educacéo é um direito fundamental de todos e dever do estado e da familia

desde a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205. A partir de entdo, a
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educacao esta sendo promovida de diversas maneiras, diferenciadas pelo espaco e
pelo contexto, podendo esse espaco ser de ensino formal, informal e ndo formal.

A LDB apresenta no seu artigo 1°: “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nn0S movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”, nesse caso, a educagao se da em
diferentes contextos e ndo necessariamente em espagos formais de ensino.

Desde a criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990,
criancas e adolescentes passaram a ser sujeitos de direitos, como mostra o seu artigo
3°:

Art. 3°. — a criancga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes, por Lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e dignidade.
(BRASIL, 1990).

Estes direitos devem ser assegurados pela familia, sociedade civil e Estado,
nos diferentes espacos onde a crianca esta inserida, conforme determina a
Constituicdo Federal, no seu artigo 205. Os direitos garantidos a criangcas e
adolescentes valem para todos os contextos escolares que os mesmos frequentem,
sejam eles formais, informais ou nao formais.

Segundo Gohn (2006, p. 28, grifos da autora):

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetdos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo - na familia, bairro, clube,
amigos, etc., carregada de valores e cultura prépria, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educacgéo nao formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e ac¢des coletivas cotidianas.

A educacao formal ocorre principalmente em escolas que possuem um projeto
politico pedagdgico e sdo regulamentadas por Lei Federal. A agdo pedagdgica ocorre
de forma intencional, podendo ser aplicada em um espaco formal ou nao formal de
educacado. Por meio de suas praticas, busca-se a construcéo do conhecimento, com
a relacéo entre o professor e o aluno. Embasado por Lei, o papel da educacéao formal

€ garantir o ensino e promover o aprendizado. Mesmo a educac¢do sendo garantida
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por Lei, 0 aluno deve mostrar interesse em aprender, para que, com o0 auxilio do
professor, construa o seu proprio conhecimento. Neste ambiente de ensino, o papel
do educador cabe ao professor. Os educandos séo separados em etapas de acordo
com as suas idades e caso ocorra a constru¢ao de conhecimento, conforme o previsto
pela instituicdo de ensino, o aluno avanca para a etapa seguinte.

A educacdao informal, pode ocorrer em varios espacos, se baseando nas acdes
e influéncias dos pais ou responsaveis, que neste caso se tornam 0S primeiros

professores dos individuos. Segundo Libaneo (2010, p. 31):

A educacédo informal corresponderia a a¢bes e influéncias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagbes
dos individuos e grupos com o seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico
e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que
ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem séo intencionais e
organizadas.

A educacdo informal, em boa parte dos casos, é vista como uma educacao ndo
intencional, pois ndo apresenta claramente um formato intencional e estrutural de
ensino. Ela ocorre na forma de processos espontaneos que vao ao encontro de
valores religiosos e familiares. Os saberes adquiridos na educacdo informal, na
maioria das vezes, se desenvolvem por meio de hébitos construidos pelo educando
em seu cotidiano e acabam se tornando permanentes. Mesmo nado sendo
conhecimentos sistematizados se fazem presentes nos habitos, comportamentos,
formas de agir e pensar do educando. Essa forma de educacdo ndo € baseada em
um planejamento. A constru¢do do conhecimento ocorre de uma forma natural no
meio em que o educando esta inserido. Pode- se dizer que a Educacao informal é a
educacdo que adquirimos em todo o decorrer de nossa vida construida através das
experiéncias que temos diariamente.

A educacéo nédo formal ocorre em espagos nédo escolares, ndo convencionais
de educacéo, e busca desenvolver uma forma de ensino-aprendizagem que é pouco
explorada nas escolas que adotam o ensino formal. Vale lembrar que a educagéo néo
formal ndo substitui a educagédo formal, contudo, pode auxilid-la na construcdo do
conhecimento. Ela pode ser desenvolvida em associagcdes de bairros, ONGs
(Organizacbes N&o Governamentais), sindicatos, espacos culturais, espacos

interativos com a escola formal, entre outros. Neste formato de ensino, assim como
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nos espacos de educacédo formal, sdo respeitadas as diferencas que cada um possui
no processo de ensino-aprendizagem, pois existe uma certa flexibilidade nos
conteuldos propostos. Segundo Gohn (2006, p. 29), “Ha na educagao nao-formal uma
intencionalidade na ag&o, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes”, formando assim um individuo para a cidadania, procurando promover a
autoestima, interesses comuns e solidariedade, formando o educando para o mundo.

A principal finalidade da educacgéo n&o formal, € compartilhar o conhecimento
do mundo para os educandos, conhecimentos que os rodeiam diariamente. Os
objetivos s&@o construidos durante o processo de aprendizagem, conforme a
necessidade do individuo ou do grupo ali presente. Ao contrario da educacao formal,
os educandos ndo sdo separados por idades ou séries; busca-se prepara-los com
saberes para 0 uso coletivo do grupo, assim auxiliando na constru¢cao da identidade
coletiva, colaborando para o fortalecimento. Segundo Anhucci e Suguihiro (2012),
mesmo sendo denominada educacao “ndo formal”, ndo significa que nao exista uma
formalidade e um espaco educativo, mas sim que ambos séo diferentes dos processos
educativos das escolas de educacao formal.

Devido a minha pratica profissional com a EI em uma escola de ensino formal,
e, atualmente, ndo estar vinculada a ela, o nosso estudo adotou a educa¢do nao
formal. Justificamos pelo fato de as atividades realizadas serem semelhantes aquelas
desenvolvidas na escola, de manterem uma estrutura de ensino e de aprendizagem,
procurarem a relacdo entre o cuidar e o educar, flexibilizando contetdos e respeitando
diferencas.

Devido a pandemia causada pelo coronavirus, eu acabei sendo desvinculada
da escola na qual estava atuando até meados de marc¢o de 2020. Houve a procura de
alguns pais para que eu continuasse atendendo seus filhos em funcdo de suas
demandas profissionais. As intervengdes ocorreram em um espaco informal, este que

foi a minha casa, com quatro criangas que frequentavam a escola onde trabalhava.
4 METODOLOGIA
O estudo propés uma abordagem de investigacdo voltada para os aspectos

qualitativos, de carater exploratorio, pois os materiais foram coletados de diversos

modos. Buscamos referéncia em Minayo (2001, p. 14) por considerar que a pesquisa
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qualitativa aborda “[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fenébmenos”.

Neste caso, podemos citar como exemplos de materiais a observacao e a
analise de sentimentos, percepcdes, intencdes e outros de natureza subjetiva. Estes
gue ndo sdo obtidos por meio da tabulacdo de dados necessariamente quantitativos,
que na sua utilizagédo, também colaboram nas pesquisas em educacao.

Devido a pandemia do Covid-19, as observac¢des ocorreram no més de agosto
de 2020, com 4 criancas entre 1 ano e 7 meses a 3 anos de idade que frequentavam
a escola que inicialmente seriam realizadas essas observacdes. Elas foram
observadas na minha casa, um espaco informal com uma forma de ensino nao formal,
pois as atividades desenvolvidas foram semelhantes as que seriam realizadas na
escola.

Foram realizadas seis atividades, adequadas para cada objetivo de
aprendizagem. As observagdes ocorreram durante todo o processo de coleta de
materiais, registradas no Quadro 1 (p. 27). Também foram extraidas fotos das criancas
nas suas respectivas rotinas.

A analise dos materiais foi realizada apds as observacdes, a partir das leituras
da impressao do Quadro 1 (p. 27), das descricdes das fotos e dos audios. Em seguida
foi construida a escrita narrativa, associando os diferentes registros dos materiais com
0s objetivos sugeridos pela Base Nacional Comum Curricular, buscando responder as
guestdes iniciais e aos objetivos.

A escrita narrativa, segundo Reis (2008), geralmente corresponde a uma
estrutura, a um conhecimento e a uma capacidade que sdo necessarias para narrar e
construir uma histéria. Essa histéria possui argumentos caracterizados por um
personagem; principio, meio e fim; e uma sequéncia organizada de acontecimentos.
Na educacdo € muito usada uma definicdo mais abrangente sobre a narrativa, esta
muito utilizada em contextos sociais e educativos. A narrativa quando usada na
formacéo inicial do professor ndo agrega apenas na vida profissional dele, mas,

também, na vida social.
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Os professores, quando contam histérias sobre algum acontecimento do seu
percurso profissional, fazem algo mais do que registar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivacdo para
modificar as suas préaticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu
desempenho profissional. Através da construcao de narrativas os professores
reconstroem as suas proprias experiéncias de ensino e aprendizagem e os
seus percursos de formacao. (REIS, 2008, p. 4)

Como relata Reis (2008), ao contar historias, os professores promovem o seu
desenvolvimento pessoal e profissional, refletindo sobre as a¢gbes docentes, o que
pode melhorar ao analisar essas narrativas. Ao realizar uma analise narrativa, pode-
se notar a relacdo de troca de conhecimento entre o professor e o aluno, onde o aluno
passa a ter uma “voz”, e o professor passa a interpretar essa voz, a fim de construir

uma nova histoéria.

5 ANALISE DOS MATERIAIS

Neste capitulo, serd apresentada a andlise dos materiais coletados por meio
das observacbes e os registros realizados. Para isso foram elaboradas algumas
atividades didaticas, considerando os objetivos de aprendizagem do campo de
experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacodes”, sugeridos

pela Base para essa faixa etaria. Como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC abordados
nas atividades

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Atividades propostas

Serdo disponibilizados diversos brinquedos e
sera solicitado que separem o0s objetos de
mesma natureza. (exemplo: bonecas com
bonecas, lego com lego, carrinhos com
carrinhos).

Em seguida, as criancas serdo instigadas a
demonstrar com os dedos, a quantidade de
objetos que possuem, da mesma natureza.

(EIO2ETO01) Explorar e descrever semelhancas e
diferencas entre as  caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

Utilizar legos dentro e fora de uma caixa, onde as
criangas terdo que indicar se as pecas estdo
dentro ou fora da caixa. Ap0s, serao separadas
as cores e por cores sera posto um lego em cima
do outro. Assim, sera sugerido que as crian¢as
indiguem qual cor esta mais acima, qual cor esta
mais abaixo e qual cor esta nas laterais.

Fonte: Dense (2020). (Continua)

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro
e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e
do lado) e temporais (antes, durante e depois).
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Quadro 1 — Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC abordados
nas atividades (Continuacéo)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Atividades propostas

Disponibilizar pegas de lego de diversas formas,
circulos de papeldo de diferentes tamanhos, e
outros objetos de diferentes pesos. A seguir,
pretende-se solicitar para as criancas, que
separem 0s objetos, primeiramente por cores, e
em seguida, por tamanhos e pesos.

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma
etc.).

Sera relembrada a atividade feita no dia anterior,
usando a palavra ontem e explicar o que sera
feito no dia seguinte usando a palavra amanha.
Apés, sera indicado que a crianca explique as
atividades do ontem e do amanha. Sera feita
também a danga da bicicletinha onde a crianca
ira “pedalar” bem rapido, rapido, devagar e bem
devagar.

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo
(agora, antes, durante, depois, ontem, hoje,
amanh@, lento, rapido, depressa, devagar)

Disponibilizar objetos, como: colheres, bonecas
e outros diferentes brinquedos. Elas serdo
estimuladas a explora-los. Apés, serd solicitado
que as criangas separem 0s objetos da mesma
natureza e contem oralmente os mesmos.

(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos diversos.

Disponibilizar fichinhas com os nimeros de 1 a

(EIO2ETO08) Registrar com nimeros a quantidade 10, apbs serdo feitas as seguintes perguntas:

de criancas (meninas e meninos, presentes e | . . . . o«
¢as ( p Quantas meninas vieram hoje?” “Quantos

ausentes) e a quantidade de objetos da mesma . . Con o«
meninos vieram hoje?”, “Quantas bonecas tem

natureza (bonecas, bolas, livros etc.). v o« : » :
( ) na sua frente”, “ Quantos carrinhos?” As criancas

deverdo responder as perguntas pegando a
fichinha que corresponde a resposta.

Fonte: Dense (2020).

5.1 Descricao das atividades

A primeira atividade correspondia ao primeiro objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento: “Explorar e descrever semelhancas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho)”’, onde foram
disponibilizados diversos brinquedos e sugerido que as criangas separassem 0S
objetos de mesma natureza, (exemplo: bonecas com bonecas, lego com lego,
carrinhos com carrinhos). Em seguida, elas foram instigadas a demonstrar com 0s
dedos, a quantidade de objetos que possuiam, da mesma natureza. Oralmente
demonstraram essa quantidade de objetos, contudo, tiveram dificuldades para
representar nos dedos. As criangcas de um ano e sete meses nao representaram de

nenhuma forma a quantidade de brinquedos que possuiam, e iSsO ocorreu porque

Form@cao de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 1, p. 20-40, jan./jun. 2021. 32



~*~) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FRCERY v. 2, n.1, jan./jun. 2021

essas criancas estdo na fase sensorio-motora, como explicado por Nogueira e Leal
(2015).

Em um outro dia, durante uma conversa, as duas criancas de dois anos e cinco
meses, representaram com seus dedos 0s niumeros de um a cinco. As crian¢as de um
ano e sete meses representaram apenas até o numero 2. Essa atividade também esta
relacionada ao campo de experiéncia “tragos, sons, cores e formas”, pois ao separar
0s objetos da mesma natureza, elas tiveram contato com diversas formas diferentes.
Também ao campo de experiéncia “corpo, gestos e movimentos”, pois as criangas
usaram Seu COrpo para se expressar e demonstrar a quantidade de objetos que
separaram.

Na segunda atividade, foram utilizados legos dentro e fora de uma caixa, onde
as criancas teriam que indicar se as pecas estavam dentro ou fora da caixa. Apés,
foram separadas as cores e por cores foi posto um lego em cima do outro. Solicitei
gue as criancas indicassem qual cor estava mais acima, qual cor estava mais abaixo
e qual cor estava nas laterais. Essa atividade correspondia ao objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento: “ldentificar relagées espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois)”.
Elas néo tiveram facilidade em identificar as pecas que estavam dentro e fora da caixa,
mas 0 oposto ocorreu para identificar as cores e quais estavam acima das outras ou
abaixo. Em um outro dia durante as brincadeiras livres, foi questionado qual brinquedo
estava em cima do outro, qual estava do lado e qual estava embaixo, as duas criancas
de um ano e sete meses tiveram mais dificuldades para identificar, ja as de dois anos
e cinco meses responderam facilmente. Isso ocorreu, pois, como visto no referencial
tedrico, essas criangcas encontram-se em fases de desenvolvimento diferentes,
segundo a perspectiva de Piaget, como nos mostram Nogueira e Leal (2015).

Essa atividade, tem relagdo também com os campos de experiéncias “ o eu, o

1]

outro e o nos”, “tragos, sons, cores e formas” e “ escuta, fala, pensamento e
imaginagao”, pois, através da interagdo que tiveram comigo e com os colegas, eles
separaram as cores e os tamanhos diferentes de legos, e quando questionados
responderam oralmente, da sua maneira.

O objetivo de aprendizagem e desenvolvimento da terceira atividade era
“classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma

etc.)”, e foram disponibilizadas pegas de lego de diversas formas, circulos de papeléao
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de diferentes tamanhos, e outros objetos de diferentes pesos. Em seguida, foi indicado
gue separassem 0s objetos, primeiramente por cores, em seguida por tamanhos e por
altimo por pesos. As criancas de um ano e sete meses acabaram se distraindo com
0s objetos e legos e nao realizaram a atividade, pois, como j& explicado anteriormente,
elas estdo na fase sensoério-motora, onde o bebé procura sempre explorar 0os objetos
manuseando-0s e os trazendo para si mesmo.

As de dois anos e cinco meses, separaram as cores, mas tiveram dificuldades
no momento de separar por tamanhos e pesos. Em um outro momento com lapis de
cor, uma crianca de dois anos e cinco meses, separou 0s lapis por cores e tamanhos,
representando nos dedos a quantidade de lapis. Nesta atividade podemos observar
também os campos de experiéncias “corpo, gesto e movimento”; “tracos, sons, cores
e formas” e “escuta, fala, pensamento e imaginagéo”, pois as criangas usaram o corpo
para separar oS objetos por cores, tamanhos e pesos e para conseguir realizar a
atividade usaram o pensamento e, de certa forma, a imaginacdo na hora que
encontraram dificuldades.

Na quarta atividade foi relembrada aquela realizada no dia anterior, usando a
palavra ontem e explicando o que seria feito no dia seguinte usando a palavra
amanhad. Na sequéncia as criancas foram mobilizadas a explicar as atividades do
ontem e do amanha. Foi realizada também a danca da bicicletinha onde a crianca
“pedalou” bem rapido, rapido, devagar e bem devagar. Essa atividade corresponde ao
sexto objetivo de aprendizagem: “Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar) ”.

Durante a atividade, as criancas ndao souberam identificar o ontem e o amanha,
e 0s quatro representaram bem o rapido e o devagar na danca da bicicleta. Em um
outro momento foi questionado se elas lembravam o que foi feito de lanche no dia
anterior e as duas criangas de dois anos e cinco meses souberam responder
rapidamente, as de um ano e sete meses soO reproduziram o que 0S outros colegas
haviam respondido. Os campos de experiéncias “o eu, o outro e o nés” e “corpo, gesto
e movimento” estdo presentes nessa atividade, pois, através da interacdo comigo e
com as demais criangas, elas usaram o0 corpo para reproduzir o movimento da
bicicleta.

A quinta atividade tinha como objetivo de aprendizagem “contar oralmente

objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos” e foram disponibilizados objetos
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como: colheres, bonecas e outros diferentes brinquedos. As criancas foram
estimuladas a explora-los. A seguir, foi solicitado que separassem 0s objetos da
mesma natureza e contassem oralmente os mesmos. Todas as criangas separaram
0s objetos, entretanto apenas uma delas, de dois anos e cinco meses, contou
corretamente 0 numero de objetos. As demais, apenas falavam o0s nameros
aleatoriamente.

Em um outro dia, na hora de guardar os brinquedos, em um determinado
momento as criancas foram convidadas a contar quantos brinquedos se encontravam
ali, apenas as duas criancas de dois anos e cinco meses fizeram a contagem de forma
correta. Aqui percebemos os campos de experiéncias “tragos, sons, cores e formas”;
“corpo, gesto e movimentos” e “escuta, fala, pensamento e imaginagao”, pois ao
separar os objetos pelas formas diferentes eles usaram o corpo e usaram a fala para
responder aos questionamentos.

A sexta e ultima atividade tinha como objetivo de aprendizagem “Registrar com
nameros a quantidade de criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a

quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.) ”, e foram
disponibilizadas fichinhas com os numeros de 1 a 10, apés foram feitas as seguintes
perguntas: “Quantas meninas vieram hoje?”, “Quantos meninos vieram hoje?”,
“Quantas bonecas tem na sua frente”, “Quantos carrinhos?”. As criangas deveriam
responder as perguntas pegando a fichinha que se corresponde a resposta.

As duas criangas de dois anos e cinco meses sabiam oralmente a quantidade
de meninas e meninos, de bonecas e carrinhos, mas néo identificaram nas fichinhas
0S numeros, e isso ocorre, segundo Nogueira e Leal (2015), porque essas criancas
estdo na fase pré-operatéria, onde ainda trabalham maior parte do tempo com a
inteligéncia pratica. Em um outro momento foram mostradas as fichinhas novamente

e elas ndo souberam identificar os nUmeros que ali estavam.

6 UMA NARRATIVA A PARTIR DAS OBSERVACOES E DAS ATIVIDADES

Eu vejo a produgéo escrita, especialmente a escrita narrativa, como uma forma
de melhorar a minha prépria pratica pedagodgica, seja com as criangas que recebi em
casa, como também, as criancas que futuramente fardo parte da minha trajetéria nos

espacos escolares em que eu for trabalhar.

Form@cao de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 1, p. 20-40, jan./jun. 2021. 35



~*~) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FRCERY v. 2, n.1, jan./jun. 2021

A proposta inicial era observar bebés, mas devido as circunstancias acabou-se
observando as criancas bem pequenas. Posso relatar e afirmar que foi uma
experiéncia rica. Poder observar quatro criancas de diferentes idades mostrou
claramente como elas se desenvolvem de formas diferentes, assim como foi
registrado no referencial tedrico.

O objetivo consistiu em identificar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento presentes no campo de experiéncias “Espacgos, Tempos,
Quantidades, Relagbes e Transformagdes”, sugeridos pela Base Nacional Comum
Curricular, nas rotinas de infancia das criancas bem pequenas. Isso foi verificado por
meio das atividades e das observacoes realizadas.

Paralelamente, a pesquisa apresentou o0 seguinte questionamento: Como 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, presentes no campo de experiéncias
ETQRT, sugeridos pela BNCC, podem ser observados nas rotinas de infancia das
criancas bem pequenas?

Respondendo essa questdo é possivel descrever que o0s objetivos de
aprendizagem podem ser observados por meio das interagdes com o0s colegas e nas
brincadeiras, BNCC (2017). Quando € importante ampliar o universo de experiéncias
das criancas a partir da acolhida das vivéncias e dos conhecimentos trazidos das
familias e da comunidade, articulando-os com as propostas pedagdgicas.

Sabemos que a El é caracterizada como a primeira etapa da Educacéo Basica,
onde a crianga constréi conhecimentos e experiéncias importantes para as suas
aprendizagens, essas que aqui ocorreram de forma ludica.

Com as observacdes e as atividades, foi possivel verificar que os objetivos de
aprendizagem abrangem as necessidades desta faixa etaria, desde que sejam
planejadas de acordo com a idade das criancas. Estes objetivos sao identificados nas
rotinas das criangas, seja por meio das atividades, das brincadeiras ou das interacdes
com outros adultos e criancgas.

Percebeu-se no estudo que as criancas se desenvolvem de maneiras e em
tempos diferentes. Com isso, o professor deve elaborar um planejamento adequado
para cada faixa etaria. Mesmo a BNCC (2018) colocando criangas de um ano e sete
meses até trés anos e onze meses no grupo de criangas bem pequenas, as atividades
devem ser bem estruturadas, pois aquelas com maior idade possuem um

desenvolvimento maior do que as de menor idade.
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Isso vai ao encontro da teoria piagetiana que, segundo Nogueira e Leal (2018),
€ denominada da seguinte forma: sensoério-motor; pré-operatério; operacional
concreto e operacional formal. Onde cada periodo foi observado por Piaget, nem
sempre correspondendo a idade cronologica das criancas, mas sim a idades
aproximadas.

Nesta etapa da vida da crianca, a exploracdo ocorre diariamente para a
construgéo do seu conhecimento, com isso vem a importancia de o professor explorar
materiais que estdo presentes nas rotinas, esses denominados “materiais nao
estruturados”. Buscando usar materiais presentes nas rotinas das criangas como
bolas, bonecas, folhas, tampinhas, legos, entre outros, o professor estara fazendo
com que a crianga se sinta mais a vontade com as atividades, assim tendo um

aproveitamento maior das mesmas.

7 CONSIDERACOES

Foi possivel identificar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
presentes no campo de experiéncias ETQRT, sugeridos pela Base Nacional Comum
Curricular, nas rotinas de infancia das criancas bem pequenas. Mesmo realizando um
estudo com criancas bem pequenas, em um espaco informal com uma estrutura de
educacao nao formal, foram observados estes objetivos como adequados para a faixa
etéria das criancas.

Mesmo quando as criangas passaram a ser atendidas na minha casa, a relacéao
de confianca dos pais seguiu a mesma, assim como a minha responsabilidade com
0S pequenos redobrou, pois nesse espaco eu passei a ser a Unica responsavel por
eles. Mesmo ndo possuindo um espac¢o tdo amplo como o da escola, senti que as
criangas se sentiram acolhidas, o que fez aumentar o vinculo de afetividade entre nés,
0 que eu ja esperava que acontecesse, ja que as criancas chegam de manha cedo e
vao para casa no final da tarde. Como a minha familia ndo possui criancas dessas
faixas etarias, alguns brinquedos que foram utilizados para a realizacao das atividades
foram pegos na escola onde eu trabalhava em forma de empréstimo e outros foram
trazidos de casa pelas proprias criancas.

Cabe ressaltar a relevancia do planejamento e sua flexibilizacdo de acordo com

o desenvolvimento de cada crianca e com as diferentes idades das mesmas. O
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objetivo de aprendizagem e desenvolvimento pode ser o mesmo, mas deve ser
desenvolvido de acordo com cada fase da crianca, para que se torne significativo na
vida tanto escolar como pessoal da mesma.

A pandemia, na minha opinido, serviu para nos mostrar que somos capazes de
nos reinventar a cada dia, vivenciando novas formas de buscar e construir uma
aprendizagem significativa. Os professores neste periodo encontraram uma série de
desafios e mais uma vez mostraram a sua importancia para o Brasil, assim como
também os pais e os educadores que mesmo em casa desenvolvem o papel de educar
de forma, na maioria das vezes, satisfatoria.

Criancas que aprendem conteldos escolares em casa, juntamente com
educadores ou seus pais, ainda sdo comuns no Brasil, pois possuimos um bom
namero de crian¢as que ainda nao tém acesso ao espaco de educacdo formal, e seu
ensino acaba sendo de uma forma néo formal.

Ter essa “missao” de cuidar e educar criangas, para mim € algo gratificante,
pois a afetividade que a gente recebe delas € algo jamais visto; cada gesto de carinho

e palavras amorosas ditas por elas valem mais do que qualquer moeda.
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