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Resumo

A comunicacédo e a formacéo dos professores para a educacéo especial e inclusiva sdo os
objetos de estudo deste trabalho, subsidiado pelos aspectos epistémicos, histéricos, politicos
e sociais. Este estudo de caso objetiva compreender de que forma os dispositivos legais,
documentos que regem as normalizagfes para a educacgao especial, contribuem para o trato
pedagogico do professor. Trazendo a compreensdo da comunicacdo e a formacgéo dos
docentes, mais especificamente discorre sobre a formacdo dos professores, que séo
profissionais fundamentais na qualidade da acdo educativa e comunicacional. Tedricos como
Braga (2019) e Marcondes Filho (2019) trazem a luz o debate sobre comunicagdo como
sistema de cdodigos, linguagem e linguas para aquisicdo, interagdo e socializacdo de
conhecimentos e saberes. Entrevistas foram realizadas com a equipe gestora e professores
de uma escola da rede publica de ensino do municipio de Benevides (Para). Verificamos que
0s professores possuem anseios de uma formacdo continuada para melhor atender aos
educandos e concluimos que tais profissionais estdo sendo atendidos em suas demandas
pela Secretaria de Educacéo, ainda que haja muito a avancar. Os educadores desempenham
papel fundamental na conquista da educacéo especial e inclusiva, enquanto sujeitos centrais
na histéria da educacéo.

Palavras-chaves: Comunicacdo e interacdo social; Educacdo especial; Formacdo de
professores.

Abstract

Communication and teacher training for special and inclusive education are the objects of
study in this work, supported by epistemic, historical, political and social aspects. This case
study aims to understand how the legal devices, documents that govern the normalizations for
special education, contribute to the pedagogical treatment of the teacher. Bringing the
understanding of communication and the training of teachers, more specifically, it discusses
the training of teachers, who are fundamental professionals in the quality of educational and
communicational action. Theorists such as Braga (2019) and Marcondes Filho (2019) bring to
light the debate on communication as a system of codes, language and languages for the
acquisition, interaction and socialization of knowledge and knowledge. Interviews were carried
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out with the management team and teachers of a public school in the city of Benevides (Pard).
We found that teachers have aspirations for continuing education to better serve students and
we conclude that such professionals are being met in their demands by the Department of
Education, even though there is much to advance. Educators play a fundamental role in
achieving special and inclusive education, as central subjects in the history of education.

Keywords: Communication and social interaction; Special education; Teacher training.

1. Introducéo

A comunicagdo se faz presente na vida do homem desde as primeiras
comunidades civilizatérias como uma acdo ativa inerente a espécie humana e um
fendmeno comunicacional materializada na linguagem como base de todo processo
comunicativo e ainda por apresentar diversas caracteristicas dindmicas vivas, como
também & criacdo de cédigos e compartilhamentos que possibilitam a interacdo social
dialogada entre os diferentes grupos humanos, extrapolando a palavra e censura de
qualquer termo integrante (BRAGA, 2019; MARCONDES FILHO, 2019).

Dessa forma, é possivel compreender o tamanho da importancia que a
comunicacao exerce como ferramenta de acao e interacdo social humana no contexto
escolar e, por isso, destaca-se como tematica relevante para a pauta desta pesquisa,
uma vez que faz-se necessario esse debate, pois pessoalmente, através de
experimentacdes profissionais foi observado que o trato com a comunicagdo como
ferramenta importante para interagéo social na escola é considerado primordial para
o alinhamento do trabalho pedagoégico do professor.

Academicamente, esta pesquisa tem relevancia por propor contribuicbes
inovadoras acerca do entendimento da comunicacdo como agdo pedagogica para
estudos futuros, uma vez que a comunicagao entendida como uma acao ativa se
encarrega de fomentar o compartihamento de algo, conhecimento, vivéncia
(MARCONDES FILHO, 2019). Sobre esse viés, no que tange a relevancia social,
destaca-se a relacdo da comunicacdo para a acdo social na escola de forma
humanizada.

Diante disso, e do que foi observado, mesmo que empiricamente, durante
experiéncias profissionais no trato pedagogico com o ensino da arte no ambito escolar
na rede de ensino municipal do municipio de Benevides (Para), varias limitagdes
foram constatadas no que diz respeito a educacéao especial, onde percebeu-se que os
atendimentos aos alunos com necessidades educacionais especializadas eram feitos

de forma assistencialista, através de uma proposta de educacéo excludente.
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Além desses fatores, também vale ressaltar as limitacdes inerentes a formacao
inicial, capacitacao especifica para o trato com estes alunos e formacao continuada
bastante limitadas destes professores, que, apesar de, atualmente, com 0s avancos
dos dispositivos legais que amparam o atendimento educacional especializado e que
propde, por exemplo, no municipio de Benevides (Para), a presenca do Auxiliar
Técnico de Educacédo (ATE), que ainda apresentam inimeras dificuldades no trato
pedagogico da dindmica escolar quando se trata de alunos que necessitam dessa
dindmica em seu processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, na tentativa de compreender mais sobre isso, langa-se a seguinte
guestao-problema: de que forma os dispositivos legais para educacdo especial
contribuiram para a organizacao do trabalho pedagogico do professor?

O objetivo geral deste artigo € compreender de que forma os dispositivos legais,
documentos que regem as normatizacdes, para a educacao especial contribuiram
para o trato pedagdgico do professor; e como objetivo especifico: Identificar como a
comunicacao é tratada enquanto ferramenta para acao e interagdo social no contexto
da educacéo especial no ambito escolar.

Esta pesquisa de campo se configurou como um estudo de caso com
abordagem do tipo qualitativo-descritiva exploratdria e permitiu a compreensao da
complexidade e dos detalhes das informacdes obtidas acerca da tematica proposta,
onde pdde-se tracar um didlogo critico entre os pensamentos e opiniées dos autores
de base tedrica e as entrevistas abertas aplicadas como instrumento da pesquisa com
a equipe gestora e professores de uma escola da rede de ensino publica do municipio
de Benevides (Para). Pode-se, entdo, evidenciar de forma mais aprofundada o
conhecimento especifico dos dispositivos legais relacionadas a educacao especial e

inclusiva que pautaram os dados levantados nesta pesquisa.

2. A comunicacao como acado humana e sua relacdo no ambito escolar

Braga (2019) aponta que a partir de meados do século XIX, o desenvolvimento
crescente das ciéncias humanas e sociais produziu um encontro entre suas
perspectivas como também o senso comum - seja pelo angulo das préprias
caracteristicas do fenbmeno, como objeto; seja pelo tensionamento epistemoldgico

dos diferentes processos de conhecimento e acdo, para a elaboracdo das ciéncias.
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Seguindo este raciocinio, a comunicacdo como acdo e um fendmeno
comunicacional se firma na linguagem que € a base de todo processo, a linguagem
verbal se refere a um processo basico para a comunicacdo humana (BRAGA, 2015).
Nesse sentido, a comunicagdo é qualificada socialmente ao longo do tempo como
uma acado inerente a especie humana por ser dindmica e viva, de acordo com
Marcondes Filho (2019):

A primeira € a de que comunicac¢ao ndo é uma agao passiva no sentido
de um compartilhar, um repassar, um transferir alguma coisa, mas um
tipo de vivéncia, uma experiéncia, um acontecimento, uma imersao.
Ou seja, a comunicagdo ou 0 acontecimento comunicacional — talvez
o termo mais apropriado — € um fenébmeno, ela tem a capacidade de
nos desarranjar, de nos desestabilizar, de provocar e, através disso,
nos levar a pensar, nos incomodar. Produz algo naquele que a
vivéncia e tem a poténcia de altera-lo. A primeira tese, portanto, sugere
gue comunicacao seria essa coisa que faz com que a pessoa nao saia
da mesma forma como entrou, que nela ocorra algum fato que tenha
a possibilidade de altera-la, ela promove uma transformacéao; esta é a
primeira tese que eu defendo aqui no conceito de comunicacdo
(MARCONDES FILHO, 2019, p. 19).

O homem, no decorrer das geragdes, desenvolveu e ampliou suas capacidades
comunicativas por meio da linguagem da interacdo com outro, conseguindo
sistematizar cédigos e posteriormente linguas para cada grupo social. Sobre isso,
Braga (2015) ressalta que a espécie humana conseguiu gerar uma linguagem para
sua comunicacao através de um processo de cédigos que deram origem as diversas
linguas ja produzidas pela humanidade e, com isso, conseguem também elaborar
interacBes comunicacionais.

Braga (2010), destaca que a linguagem verbal se caracteriza historicamente
como pilar da comunicacédo, mas vale destacar que a comunicacao transcende a
barreira da linguagem, como? Sim, a rotina social humana nem sempre nos dispde a
base que necessitamos para estabelecer uma comunicacao de forma verbal, porém,
o homem dentro da sua proatividade busca e aplica outras linguagens, invencdes
sociais em situa¢cdes comunicativas que |hes sdo impostas para estabelecer uma
interatividade. Com isso, pode-se inferir que 0s processos comunicativos Ssao
idealizados pelo homem para o desenvolvimento da linguagem verbal e das demais
linguagens.

Braga (2015) afirma que € a partir da linguagem que se constréi o processo de
comunicacao. Ainda segundo ele:
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Assim como observamos com a linguagem, diversos outros processos
e instancias do social sao frequentemente propostos como “primeiros”
com relacdo a comunicacdo — como antecedentes em funcdo dos
quais ela se produziria; ou como variaveis principais perante os quais
a comunicagao, qualquer que seja sua origem, aparece como variavel
interveniente: os signos, o fato social, a cultura, o poder, a opinido
publica, a informacdo, os processos econOmicos ou juridicos, o
desejo, a atualidade, as midias (tecnologias, industria cultural e/ou
redes sociais) (BRAGA, 2015, p. 2).

Ao partir desse pressuposto, pontua-se que o fendbmeno comunicacional se
estruturou socialmente ao usar um sentido altamente exploratério que é a observacao
das ciéncias, possibilitando assim muitas descobertas a partir de processos

observatorios.

3. Acomunicagéao e ainteracao social humana

A comunicacgéo € algo intrinseco a evolugdo do ser humano e o acompanha
desde seus primeiros dias de vida em sociedade, sendo processada a todo o
momento, independente da linguagem ou do espaco que esta inserida. Braga (2015,
p. 4) frisa que “sem comunicag&do ndo ha sociedade [...] ndo podemos tomar nenhum
processo social como ponto de partida. Se, no espaco da reflexdo ndo podemos
reconhecer a antecedéncia dos processos sociais que sdo o0 objeto principal das
praticas sociais”.

Braga (2015) ainda considera a comunicagdo social como um conjunto de
processos de acdo humana, de criagdo e transformagdo interacional, a imitagao
(competéncia biologica) é apenas o ponto de partida, de entrada para que se efetive
a relacdo de tal fenbmeno nas relaces humanas. Nesse sentido, a comunicacao
humana se torna criteriosa por estabelecer parametros coletivos e subsidios para que
exista a sua socializacdo em todos os niveis. O autor diz ainda que, ha comunicacao
humana, deve-se compartilhar elementos sociais de comunicacdo como uma espécie
de ponte relacional j& dada num nivel pré-social, ou seja, biologico.

Ainda dialogando com Braga (2015), a comunicagdo na interacado social
humana para ser efetiva estabelece cddigos compartilhados que sdo complementados
pelos processos inferenciais que levam em consideracdo uma compreensao mais
aprofundada, e os codigos sociais sao construidos pela espécie humana de modo que
devemos encontrar como base dessa processualidade produtiva algum modo de

compartilhamento entre os seres humanos.
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Marcondes Filho (2017) afirma que na construcdo de um didlogo simples,
frases sdo pronunciadas, respostas sao formuladas e, dessa forma, a interacéo
humana é pautada, centrando-se na ideia de certeza dos fatos mesmo que de forma
contraditoria para corrigir, reforcar ou atualizar essas colocagfes anteriores.

Com isso, entende-se que € a partir dai que se denota que o didlogo humano
€ um ato de comunicacao que transcende a palavra oral e exige uma responsabilidade
muatua com a outra parte envolvida, ou seja, hd submissédo antes de algum dialogo

levantado pelo fato relacional com o outro.

4. Percurso historico da educacao na formacao docente

Aranha (2006) relata que na ldade média a educacdo era mediada pelas
instituicdes religiosas, sendo os monges os Unicos que dominavam a leitura e a escrita
e, portanto, detinham o poder. Sendo assim, ocorreu um dominio da religido sobre a
ciéncia por longo periodo até chegar na transicdo da ldade média para o
Renascimento, quando surgiu a Reforma protestante, enfraquecendo o poder da
Igreja catolica sobre a politica, economia e educagdo. Com isso, na tentativa de
recuperar seu dominio, a Igreja reagiu com o movimento da Contrarreforma,
combatendo os ‘hereges’, onde investiu em seminarios para formacdo de padres e
incentivou a criacdo de ordens religiosas, como os Jesuitas (ARANHA, 2006, p. 125-
127).

Sendo assim, pode-se afirmar que a educacao era baseada no ensino da moral,
no controle do corpo, pois os alunos deveriam permanecer sentados e incomunicaveis
com os colegas, com posturas corretas, assim como a elocucdo e os gestos sempre
disciplinados, ensinamentos que se sobrepunham a instrucdo como ler, escrever e
contar.

Corroborando com Aranha (2006), Tardif (2013) trata da formacdo dos
professores buscando fundamento cientifico e mesmo que a concepcao de profissdo
de fé ainda seja forte, a instituicAo escolar se fortalece e professores ganham
contratos trabalhistas e salarios. A formacéo dos professores passa do exercicio da
fé & imitacdo da préatica de docentes experientes, baseado na repeticdo, memorizagdo

e No respeito as regras escolares.

Redin, Taquara/RS, FACCAT, v.12, n.1 (Dossié Incluséo), p.164-181, 2023 (ISSN: 2594-4576)



Redin

\"
REVISTA EDUCACIONAL
INTERDISCIPLINAR : FACCAT

Dando um salto histérico, observa-se a Lei de Diretrizes e bases da Educacéo
de 1961, n°® 4.024° que versa sobre a formacdo dos professores e, em suma, e de
acordo com Carvalho (2004), ressalta que a expansdo dos cursos superiores
destinados a formacéo dos professores para educacdo basica foi ineficiente, ndo
trouxe autonomia desejada para 0s municipios, assim como poucas oportunidades
educacionais na escola publica que permaneceu elitizada.

Entdo, em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores foram promulgadas e, posteriormente, o Conselho Nacional de Educagéo
aprovou as Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura, onde prevaleceu a
compartimentalizacdo da formacdo em disciplinas especificas com pequeno espaco

para a formacao pedagdgica em educacao especial e inclusiva.

5. Educacao especial e a formacéo de professores

Ao longo de todo o curso histérico dos primeiros agrupamentos humanos e
sociedades, pessoas com deficiéncia quando ndo eram mortas ao nascer, viviam a
margem dos direitos, a beira do caminho mendigando ou eram expulsas para fora dos
muros da cidade e as familias destas pessoas também eram estigmatizadas por terem
membros familiares com tais caracteristicas “incomuns” (MANTOAN, 2005).

Segundo Mantoan (2005), o primeiro documento importante data do ano de
1948, a Declaragao dos Direitos Humanos que ressalta: “Todo ser humano tem direito
a Educagao”. De acordo com Sassaki (1999), somente a partir de 1960 teve inicio no
Brasil o movimento de insercdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais
gerais. Neste periodo, pela primeira vez, aparece na LDB (Lei de Diretrizes e Bases),
Lei n°® 4024, de 1961, a educacéo dos excepcionais com determinacéo de enquadrar-
se no sistema geral de educacao. Porém, somente nos anos 1970, uma emenda a
Constituicao Brasileira trata do direito da pessoa deficiente pela primeira vez na qual
assegura aos deficientes a melhoria de sua condi¢do social e econdmica em relagao

a educacao especial gratuita. A Lei n°® 5692/1972, altera a LBD de 1961, mas nao

3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ou LDB é a legislacdo que define e regulamenta o sistema
educacional brasileiro, seja ele publico ou privado. Esta legislacéo foi criada com base nos principios
presentes na Constituicdo Federal, que reafirma o direito a educacéo desde a educacao basica até o
ensino superior — Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
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garante um atendimento educacional inclusivo e reforca o encaminhamento dos
alunos as classes especiais.

Em 1973, mesmo que de forma assistencialista, o Ministério da Educacao
(MEC) cria o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), fortalecendo a
concepcao de segregacdo, pois permanecia a diretriz de uma politica especial para
pessoas especiais, sem considerar a inclusdo como um direito humano.

De acordo com Batistti (2007), os maiores avancos aconteceram a partir da
década de 1980, onde s&o assinados diversos tratados mundiais para defender a
inclusdo. Uma das maiores conquistas foi aferida pela Constituicdo de 1988 que
garante o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia na
rede regular de ensino. A Lei Federal n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, que se
refere & educacdo, prevé a oferta obrigatoria e gratuita da Educacédo Especial nos
estabelecimentos publicos de ensino, com multa e reclusdo para os dirigentes que
recusarem a matricular a pessoa com deficiéncia.

Carvalho (2004) destaca outros fatos histéricos nos anos 1990, entre estes, a
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos, realizada na Tailandia, que
oferece a todos o acesso, a promocdo da igualdade, a ampliacdo dos meios, dos
contetudos e do ambiente da Educacédo Basica.

A Declaracdo de Salamanca, de 1994, teve como objetivo informar sobre
principios, politicas e praticas em Educacédo Especial. E a Lei n°® 8069/1990, que
estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), enfatizando no artigo 55 a
obrigatoriedade dos pais e responsaveis matricularem seus filhos na rede regular de
ensino. No mesmo ano € publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial que
trata do acesso as classes comuns apenas para os deficientes que tiverem condicdes
de acompanhar os alunos ditos ‘normais’, ndo provocando nenhuma mudanca nas
praticas educacionais, considerando a aprendizagem como um processo homogéneo.

Segundo Brasil (2008), as diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacédo Basica dividiram-se em dois temas: a organiza¢cao dos sistemas de ensino
para o atendimento ao aluno que apresenta necessidades educacionais especiais e a
formacdo do professor em busca de consolidar a educacdo especial. Nessa
perspectiva, para a educacéo inclusiva, a Resolucdo CNE/CEB n° 2 em seu artigo 2,

determina que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem- se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigbes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos (BRASIL,
2001, sp.).

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, tenta suprir as vulnerabilidades ainda
existentes na educacédo especial em relacao a formacgéo dos professores da educacao
basica, determinando a insercédo curricular de conhecimentos especificos voltados
para os alunos com necessidades educacionais especiais nos programas das
instituicBes superiores. Seguindo a linha dos avancos, neste periodo € sancionada a
Lei n® 10.436/2002* que reconhece a Lingua brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio
legal de comunicacdo e expressdo, também a Portaria n°® 2678/2002 aprova as
normas para o uso e ensino do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

Ao desejar tornar o sistema de ensino inclusivo, em 2003, o Ministério da
Educacédo (BRASIL, 2008), através do Programa de Educacéo Inclusiva, investe na
formacdo de gestores e professores visando a garantia do acesso e permanéncia de
todos na escola, organizando o atendimento educacional especializado e o direito a
acessibilidade. Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), uma série de avancos alinha-se a partir de 2005,
iniciando com a implantacdo os Centros de Referéncia para Atendimento Educacional
Especializado dos Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo nos Nucleos de
Atividades das Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), e a Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2006.

Mantoan (2005) analisa ainda, na contramado de um verdadeiro processo de
inclusédo, a Constituicdo Brasileira de 1988, em seu Artigo 205, que prevé Atendimento
Educacional Especializado, um servi¢co da educacao especial que identifica, elabora,
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participacdo dos alunos ao considerar suas necessidades especificas
(BRASIL, 2008). Para a autora, o referido atendimento acaba reforcando a criacdo de
um sistema a parte e abrindo precedentes para que aconteca em outras instancias

quando diz que esse atendimento deve ser realizado preferencialmente na escola.

4 Lei n° 10.436, de 24 de Abril de 2002 — Regulamento dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm
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Assim, o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 ressalta as caracteristicas da formacdo do
profissional.

Diante dos muitos avancos legais, a maioria dos educadores preserva o
discurso do despreparo para atuar em classes inclusivas. Embora tenham ocorrido
mudancas nos curriculos dos cursos de graduacdo, ainda persiste a resisténcia
pessoal, reforcada pelas condicbes de trabalho e desvalorizacdo do magistério
(MANTOAN, 2005).

Portanto, Mantoan (2005) afirma que para mudar a escola néo é trabalho facil.
E enfrentar uma tarefa que exige esforco em muitas frentes, com muitos atores. Mas
€ necessario que cada um se coloque na luta, que cada um faca o exercicio cotidiano
de avaliar posturas, aprender e buscar instrumentos para romper com as barreiras
gue se estabelecem, assumindo com coragem a posi¢céo de quem trava a batalha pelo
direito de ter direitos.

6. Metodologia

Pautando-se no que Frigotto (2008) trata sobre dialética enquanto método de
investigagdo que aborda um tema de relevancia teorico, ideoldgico e politico da
realidade de uma sociedade, se escolheu este método para pautar esta pesquisa.
Definindo o materialismo histérico e dialético como uma ruptura entre ciéncia da
histéria da sociedade e as andlises metafisicas de diferentes niveis de compreensao
real, e que este se constitui a partir do tripé: Postura (concepcao de mundo e de
realidade social), Método de investigacdo (ruptura com o modo de pensar
predominante) e Praxis (critica e conhecimento critico para uma pratica que altere e
transforme a realidade), pode-se caracterizar um método como materialismo historico
e dialético (FRIGOTTO, 2008, p. 72-81).

A pesquisa, a principio, teve o aporte tedrico garantido por um levantamento
bibliografico no qual o tipo da pesquisa foi qualitativo-descritiva exploratério, pois
foram entendidas como investigacdes de pesquisa empirica com objetivo de formular
questdes ou um problema “com tripla finalidade: desenvolver hipéteses, aumentar a
familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendbmeno, para a realizacéo
de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar conceitos” (LAKATOS,;
MARCONI, 2003, p. 187).

Para tanto, utilizou-se um estudo de caso, onde:
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Sao estudos exploratérios que tém por objetivo descrever
completamente determinado fendbmeno, como, por exemplo, o estudo
de um caso para o qual sdo realizadas anélises empiricas e tedricas.
Podem ser encontradas tanto descricbes quantitativas e/ou
gualitativas quanto acumulacdo de informacdes detalhadas como as
obtidas por intermédio da observacéo participante. Da-se precedéncia
ao carater representativo sistematico e, em consequéncia, 0S
procedimentos de amostragem séao flexiveis (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 187).

Esta abordagem permitiu a compreensdo da complexidade e dos detalhes das
informacdes obtidas acerca da temética proposta, onde pdde-se tracar um dialogo
critico com os pensamentos e opinides dos autores de base tedrica, explicando de
forma mais aprofundada o conhecimento especifico dos dispositivos legais
relacionados a educacao especial que formaram os dados levantados nesta pesquisa,
onde foram aprofundados conhecimentos sobre a comunicagdo como acédo e
interacédo social humana e o contexto da formacédo de professores para a educacao
especial no Brasil. Para subsidiar este estudo, partiu-se da pesquisa de textos
analiticos e criticos que foram suportes indispensaveis a construcdo do trabalho por
se tratar da analise de fatos historicos, sociais e das politicas publicas sancionadas
em diversos periodos.

No dialogo com os autores de base tedrica foram apresentadas as obras de
Braga (2015, 2017), Marcondes Filho (2018), Gatti (2010), Tardif (2013) e Mantoan
(2005), que foram utilizadas como principais referéncias para aporte teérico desta
pesquisa. Estas fontes permitiram comparar pontos de vista diferentes, questionar,
concordar, repensar e aprender.

Para delimitacdo da pesquisa foi feito um recorte para o estabelecimento de
limites necessarios a organizagado da pesquisa, onde escolheu-se 1 (uma) escola da
rede de ensino publica do municipio de Benevides (Para) como locus, localizada no
bairro Santos Dumont. Esta escola tem 26 (vinte e seis) anos de existéncia e atende
aos alunos da comunidade de Santa Luzia considerada como comunidade carente do
citado municipio, onde os pais destes estudantes compdem programas sociais
assistencialistas.

A escola funciona em 2 (dois) turnos — manha e tarde — e tem um total de 769
(setecentos e sessenta e nove) alunos registrados no sistema em sua comunidade
escolar. Tem em seu quadro funcional 1 (uma) diretora escolar e 2 (duas)

coordenadoras na equipe de gestdo escolar e 23 (vinte e trés) professores distribuidos
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nos diferentes componentes curriculares escolares e mais 13 (treze) Auxiliares
técnicos de Educagao, que sdo chamados de “ATE”, totalizando 39 (trinta e nove)
sujeitos desta pesquisa, dentre 0s quais apenas 5 (cinco) sao do sexo masculino e 34
(trinta e quatro) sao do sexo feminino.

Para a coleta de dados foi aplicada uma entrevista semiestruturada com
guestdes previamente estabelecidas como instrumento utilizado para o levantamento
e coleta dos dados, durante o periodo de 1 (uma) semana no més de maio de 2021
gue envolveu questionamentos sobre a realidade escolar relacionada ao trato com os
dispositivos legais e a formacdo dos professores atuantes nessa escola e a forma
como se da a comunicacdo das informacdes inerentes a este conteudo atraves de
formag0bes, capacitacdes, cursos complementares, dentre outros.

Apéds o levantamento, os dados coletados foram analisados, interpretando-os
de acordo com o aporte tedrico prévio, identificando nas respostas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa possiveis limites e contradicdes apontados nos relatos dos

entrevistados acerca da tematica da pesquisa.

7. Resultados e discussao

A comunicacdo é parte integrante da formacdo humana e seu processo
evolutivo, sendo processada a todo instante independente da linguagem ou espaco.
Diante disso, Braga (2015) enfatiza que “sem comunica¢ao ndo ha sociedade”, pois a
espécie animal racional para sua sobrevivéncia ultrapassa as barreiras das praticas
sociais e, por si sé é capaz de construir seus proprios codigos néo resultantes da sua
maturacdo biolégica para estabelecer a comunicagdo, tendo em vista que a
comunicacao do sujeito interacional é produto do processo da agcdo humana cotidiana.

A partir disso, e em contato com os dados coletados nesta pesquisa, pode-se
inferir que a comunicacdo vem sendo almejada na realidade escolar pelos

educadores. Sendo que:

O processo de comunicacdo sempre foi compreendido como uma das
bases estruturadoras da sociedade, desde o campo da esfera privada,
nas microrrelagoes, até a esfera publica, no convivio social, cultural,
politico e econdmico. Esta intimamente relacionado com a luta pela
sobrevivéncia da humanidade, através da busca de conhecimentos
para expandir-se e dominar o mundo (GOMES, 2007 apud OLIVEIRA,
CELINO e COSTA, 2015, P. 308).
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Assim, tais professores se comunicam num nivel informal, expondo sua
insatisfacdo com relacdo a sua formacdo inicial e sO0 apO0s se estabelecem
formalmente através de formacbes continuadas, capacitagcdes, cursos
complementares etc., servindo de suporte para a intervengdo pedagogica dos
professores da rede publica de ensino, de acordo com a entrevista realizada com a
equipe gestora e professores da escola, que sera chamada de “Escola X” do municipio
de Benevides (Pard) ao ser citada.

A andlise inicial se da a partir da realidade da comunidade escolar relacionada
ao tema em questéo que envolve alunos que necessitam de atendimento educacional
especializado. A Escola X do municipio de Benevides (Para) atende 37 (trinta e sete)
alunos que apresentam necessidade de atendimento especializado para alunos com
Baixa Visdo; Sindrome de Down; Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH); LimitacBes Fisicas; Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncias Mdltiplas.

Nesse contexto, encontra-se o “ATE” — Auxiliar Técnico Educacional —,
responsavel por esse atendimento especializado na dinamica das aulas regulares,
que, segundo a equipe de gestdo da escola X, a Secretaria Municipal de Educacgao
de Benevides (Pard) promove o mapeamento da quantidade de alunos que
necessitam do acompanhamento do ATE de acordo com laudo médico apresentado
no ato da matricula para organizar esse atendimento conforme essa demanda para
que 1 (um) ATE possa atender individualmente, para manter sua intervencéo
pedagdgica de acompanhamento especializado durante o desenvolvimento das aulas
regulares dos componentes curriculares. Em caso de necessidade, o ATE, ao
observar a especificidade daquele aluno atendido no momento, tem total autonomia
para retira-lo da dindmica da aula vigente ao direcionar de forma mais eficaz seu
acompanhamento.

De acordo com a entrevista realizada com a coordenacao escolar se destaca
gue todos os ATE’s da escola “X” tem formacgao inicial em pedagogia ou outras
licenciaturas, de um modo geral; porém, nem todos possuem capacitacdo voltada para
a Educacéao Especial, necessariamente como critério para embasar seu atendimento
especializado a esse publico. Cabe ressaltar a critica a esta intervencéo haja vista que
€ evidente a necessidade do trato pedagdgico voltado para este atendimento mais

especifico, que dé conta de uma intervencdo pedagogica comprometida com este
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publico em questéo e todas as suas especificidades inerentes as patologias atendidas.
O que se concretiza através de uma capacitacédo ou formacao especifica na area.

Diante desta analise, aponta-se como uma contradicdo e grande limitacdo no
que diz respeito a esse atendimento realizado na escola “X”. Destaca ainda que em
sua funcdo social como educadores devem buscar habilidades para promover a
reflexdo sobre suas praticas de ensino em sala de aula, visando contribuir na
construcdo de abordagens educacionais dinamicas e inclusivas.

Pois como afirma Tavares; Santos e Freitas (2016, p. 533) a necessidade de
“formacdo pelos docentes, a angustia pela percepcdo de formacgdo insuficiente, a
busca por uma formacgé&o continuada ou por especializacdes (cursos diversificados), a
pos-graduacdo, a experiéncia prévia e a diferenca entre a teoria e a pratica” sdo os
principais fatores de preocupacéo destes educadores.

Outro ponto importante refere-se a estrutura da instituicdo, assim o0s
entrevistados destacaram que a escola passou por uma reforma recentemente que
reestruturou suas dependéncias e promoveu mais acessibilidade com relacdo a
mobilidade, como pode-se observar neste trecho de um relato de uma professora
entrevistada: “A escola, antes, ndo tinha acessibilidade, por exemplo, mas agora, apos
passar por uma reforma, conseguiu se adequar as necessidades para melhor
recepcionar os alunos e facilitou o deslocamento deles pela escola” (Professora 1).

Em contrapartida, os recursos pedagogicos necessarios para tal intervencao
dos ATE’s com estes alunos também sdo apontados como insuficientes quando o
relato de um dos professores, por exemplo, afirma que leva seu material pessoal para
utilizar com os estudantes e dar conta do que organizou para sua intervencao e que a
realidade escolar ndo consegue atender minimamente tais alunos.

Ao contrastar as informacdes fornecidas entre gestdo escolar, professores em
geral e ATE’s com relagao as formas como a educagao especial vem se pautando na
escola X, pdde-se concluir através dos relatos que a Secretaria de Educacdo do
Municipio de Benevides (Pard) vem desenvolvendo capacitacdes e formacdes
continuadas com este enfoque, regularmente de forma mensal para alinhar as
demandas referentes a educacdo especial, ndo havendo divergéncias nesta
informac&o.

Logo, pode-se inferir que através destas capacitacdes e formacbes de

professores que vém se desenvolvendo, a comunicacgao acerca dos dispositivos legais
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gue embasam a educacédo especial no ensino regular se da de forma eficiente, gradual
e continua ao levar o que é lancado de mais atual para o contexto escolar, onde os
professores destacam unanimemente a importancia desses momentos pedagogicos
para suporte de suas intervencdes pessoais.

Com isso, inegavelmente, pode-se afirmar que houve grandes avangos a partir
das contribuicbes baseadas na consolidacao e efetivacdo dos dispositivos legais que
tratam especificamente da educacéo especial no processo de ensino-aprendizagem
no ambito escolar. Portanto, a pesquisa encontrou e revelou os fatos narrados acima
dentro do processo de investigacao cientifica desenvolvido neste artigo ao responder
a questao problema lancada inicialmente atendendo aos objetivos propostos neste

trabalho.

8. Consideragdes finais

Ao investigar a comunicacdo como ac¢dao e interacao social humana no contexto
da formacao de professores para a educacao especial baseada nos dispositivos legais
e suas contribuicbes para o trato pedagdgico do professor, pode-se vislumbrar as
possibilidades da comunicacdo se apresentar enquanto fenémeno socialmente
produzido pela acdo humana, tendo a linguagem verbal como o grande eixo para a
interac&o social humana.

Acrescenta-se, nesse contexto, que a comunicacao para ser efetiva estabelece
codigos compartilhados que sdo complementados pelos processos inferéncias que
leva em consideracdo uma compreensao mais aprofundada dela, e os cédigos sociais
sdo ja construidos. Isso ocorre para construcao do didlogo humano sendo um ato de
comunicacao que transcende a palavra oral mais exige uma responsabilidade matua
com a outra parte envolvida, ou seja, ha submisséo antes de algum dialogo levantado,
pelo fato relacional e interacional com o outro.

Ao partir desse pressuposto, esse raciocinio torna-se indispensavel em todos
0s niveis que predominam as rela¢des sociais humanas, inclusive na educacéo e a
formacdo de professores para educacao especial e, portanto, no que diz respeito aos
seus dispositivos legais e tudo que preconizam para ampliar o aporte teérico dos
envolvidos no processo educacional de alunos que necessitam de atendimento

especializado.
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No percurso do estudo da formacao do professor para educacao especial e 0
movimento de inclusdo, a partir de movimentos e eventos internacionais como a
assinatura da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ,datada em 10 de
dezembro 1948, e da Declaracdo de Salamanca (1994), pode-se afirmar que
culminaram com a consolidacado dos dispositivos legais que garantiram revolugcdes
educacionais em diversos aspectos no sistema brasileiro de educacéo, dentre eles o
ingresso da pessoa com deficiéncia na escola.

No que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado, Mantoan
(2005) chama de um sistema a parte, sendo enfatizado que todo tipo de recurso e
atendimento se dé em sala de aula, o que na realidade da maioria das escolas
brasileiras torna-se um grande desafio, visto que especialmente as escolas publicas
estdo com suas estruturas deficitarias e sucateadas, com superlotacdo de alunos nas
turmas regulares de ensino e problemas que se refletem a partir do trato do professor
devido seu processo de formacdo e capacitacdo ter se dado de forma bastante
limitada com relacdo a educacgéo especial e inclusiva.

As especializa¢des fragmentam a formagédo dos professores quando estes
conhecimentos deveriam fazer parte da formacéo dos educadores em todos os niveis
e esferas, acrescido do desenvolvimento de um posicionamento critico, conhecimento
sobre as politicas publicas educacionais e legislacdo para a educagéo especial, sdo
exemplos dessa limitacdo. Porém, faz-se necessario compreender que esse
movimento ndo é estanque e esta em constante evolucdo bem como quando os
dispositivos legais foram surgindo e, sendo assim, espera-se que 0S avangos
continuem ocorrendo para melhorar o atendimento desse aluno no contexto escolar,
uma vez que com uma base comum formativa que provoque mudangas nas matrizes
educacionais, a producdo do conhecimento com valorizagcédo a pesquisa, qualificacdo
dos educadores, orientacdo as praticas pedagodgicas dos educadores flui em
consonancia com o que estes dispositivos legais preconizam.

Por fim, pode-se afirmar que as expectativas levantadas acerca do tema foram
alcancadas e acrescentaram qualitativamente a conclusdo da pesquisa. Como se
fosse uma arqueologia da historia da educacéo que ndo se encerra neste texto, mas,
ao escavar suas entranhas, hd infindaveis artefatos que permitem escrever muitas

outras pesquisas sem que sua rigueza se esgote.
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