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Resumo

A literatura tem um papel fundamental no processo da aprendizagem dos alunos. O contato
com a leitura, além de ampliar e formar, potencializa seus horizontes prepara-os para a vida.
Para tanto, esta pesquisa tem como objetivos contribuir para a formacdo de leitores
competentes, despertar o interesse pela literatura infantil e ampliar o repertério de historias
dos participantes. Os procedimentos metodoldgicos utilizados neste estudo sao de natureza
qualitativa e aplicada. No que tange, aos procedimentos técnicos, foi feita uma breve reviséao
documental das leis que regem a Educacao Infantil e bibliogréafica sobre literatura e letramento
emergente. A seguir, foi realizada leitura mediada de onze obras, com a utilizagdo de
estratégias de leitura peer, crowd e recall com oito alunos da educacao infantil com idades
entre 3 e 4 anos. Ao final da pesquisa, foi constatado que os participantes ampliaram seu
vocabulario e desenvolveram sua fala, apresentaram ordem e continuidade em sequéncias
narrativas, passaram a demonstrar maior interesse por atividades de leitura e passaram de
ouvintes a contadores de historias.
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Abstract

Literature has a fundamental role in the students' learning process. Contact with reading, in
addition to expanding, training, enhances their horizons and prepares them for life. Therefore,
this research aims to contribute to the formation of competent readers, awaken interest in
children's literature and expand the repertoire of stories by the participants. The
methodological procedures used in this study are of a qualitative and applied nature, in which
a brief documentary review of the laws governing Early Childhood Education and a
bibliographic review of the emerging literature and literacy was made. Next, reading mediations
of eleven works were performed, using PEER, CROWD and RECALL reading strategies with
eight children's education students aged between 3 and 4 years. At the end of the research, it
was found that the participants expanded and developed their speeches, presented an order
and continuity in narrative sequences, began to show greater interest in reading activities and
went from listeners to storytellers.

Keywords: Children's literature; Reader training; Reading strategies.

1. Introducéo

A infancia é um periodo magico, em que a imaginacao e o faz de conta fazem
parte do cotidiano das criancas. Em diferentes linguagens, como a musica, o desenho,
a literatura, a criangca encontra um caminho para expressar-se e desenvolver-se, pois,
através dessas vivéncias, amplia sua visdo de mundo e constitui-se como sujeito.

Quando a literatura esta presente na vida do ser humano desde cedo, muitos
sdo os beneficios que provém dela. Pesquisas como as de Cunha (1974), Lajolo
(2002) e Goes (2010) mostram que ocorre desenvolvimento na afetividade, na
imaginacdo e na compreensao do mundo, pois a literatura nos forma e nos prepara

para a vida.

A Literatura Infantil influi e quer influir em todos os aspectos da
educacao do aluno. Assim, nas trés areas vitais do homem (atividade,
inteligéncia e afetividade) em que a educagcdo deve promover
mudancas de comportamento, a Literatura Infantil tem meios de atuar
(CUNHA, 1974, p. 45).

O ingresso na escola de Educacéo Infantil pode ser considerado um momento
importante a ser vivenciado pelas criancas, pois, além de ser um dos primeiros
contatos com a educagdo formal e com o mundo letrado, contribui para o
desenvolvimento pleno dos alunos, para a construcdo de suas identidades e para a
constituicdo de seu carater. Nesse momento, de certa forma, elas tém um contato

mais intenso e proximo com a literatura, que é oferecida pelo professor.
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Para Magda Soares (2004), a Educacao Infantii € o centro do processo
educacional e importante base para os demais niveis de ensino, porque essa escola
estd comprometida com a aprendizagem gerada pelo ludico, pelo brincar, pela
imaginacdo e pela fantasia. Sendo assim, a primeira etapa da educacdo basica
também é responsavel pela “construgdo das diferentes linguagens pelas criangas e
as relacbes que estabelecem com os objetos de conhecimento” (BRASIL, 1998, p.
46).

Trabalhar com literatura € um desafio, em parte, em fungéo da falta de contato
da crianca com livros antes de seu ingresso na escola; de outra, em decorréncia do
lugar que as tecnologias vém assumindo no cotidiano infantil, as quais tendem a deixar
as criancas inertes a estimulos exteriores, calmas e sem que haja a necessidade de
gue um adulto esteja interagindo com elas por um longo espago de tempo, muitas

vezes.

O desenvolvimento da leitura entre criancas resultara em um
enriquecimento progressivo no campo dos valores morais, da cultura,
da linguagem e no campo racional. O habito da leitura ajudara na
formacédo da opinido e de um espirito critico, principalmente a leitura
de livros que formam o espirito critico, enquanto a repeticdo de
estere6tipos empobrece. (GOES, 2010, p. 47).

Para Solé (1998, p. 90), os significados do ato de ler também vao além do

ensino mecanizado, pois

[...] ler € muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e
técnicas. Ler é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e
guando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. As criancas e
os professores devem estar motivados para aprender e ensinar a ler.
De acordo com o ponto anterior, seria preciso distinguir situagdes em
que ‘se trabalha’ a leitura e situacbes em que simplesmente ‘se 1&’. Na
escola, ambas deveriam estar presentes, pois ambas sao importantes;
além disso, a leitura deve ser avaliada como instrumento de
aprendizagem, informacéo e deleite. Os alunos ndo vao acreditar que
ler — em siléncio, s para ler, sem ninguém lhes perguntar nada sobre
0 texto, nem solicitar nenhuma outra tarefa referente ao mesmo —
tenha a mesma importancia que trabalhar a leitura — ou qualquer outra
coisa — se nao virem o professor lendo ao mesmo tempo que eles.
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A respeito da pratica mecanizada da leitura de livros, Neves et al (2000) dizem
que atividades com o livro como essa tém apenas como resultado a reproducéo e nao
cumprem o real objetivo da leitura na escola, que € formar, possibilitar dialogos e
reflexdes, para que o aluno se torne leitor e produtor de textos. Nesses casos de leitura
orientada, Paulino (1997, p. 34) afirma que “o leitor é instado a confessar aos outros

a sua leitura e é levado a corrigi-la na diregado do consenso”.

A escola, ao impor determinadas ‘regras de leitura’, ndo deixando
circular adequadamente, dentro dela, os objetos culturais que existem
do lado de fora dos muros escolares, destrdi no aluno o desejo de ler
e de se transformar em leitor, para transforma-lo num quase leitor.
Outras vezes, a escola deixa entrar ali um material alternativo, mas
conduz a maneira de o leitor lidar com ele, o que também podera levar
a uma quase leitura [...] (CORREA, 2005, p. 54).

E, assim, rapidamente, a motivacdo, o estimulo e a intimidade com a literatura
ficam de lado, para dar lugar a atividades sem sentido que ndo contribuem em nada
com a formacéo do sujeito. Nessa perspectiva, Corréa (2005, p. 52-53) adverte que,
‘para que a literatura possa emancipar as criangas e jovens de hoje, é preciso um
esfor¢co do adulto - professor ou familiar - que estimule a formagao de um sujeito-leitor
€ nao apenas o force a ler”.

No texto O advento dos leitores reais (2013), Annie Rouxel diz que as pesquisas
contemporaneas relacionadas ao estudo da literatura afirmam que € necessario
repensar a forma como os textos séo trabalhados em sala de aula e deve-se, na teoria,
redimensionar o significado de leitura literaria. Além disso, para Silva (2002, p.14),

durante a mediacdo e/ou orientacéo da leitura,

[...] o professor tem de ser leitor, com paixdo por determinados textos
ou autores e 6dio por outros. O importante € ndo marcar passo,
esperando por uma politica oficial que nunca vem, € ndo deixar de
buscar solucdes sérias e caseiras, evitando o assassinato do potencial
de leitura de milhares de criangas e jovens.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivos contribuir para a formagéo
de leitores competentes, despertar o interesse pela literatura infantil e ampliar o
repertério de historias dos participantes. JA os procedimentos metodoldgicos
utilizados neste estudo séo de natureza qualitativa com uma breve revisdo documental
das leis que regem a Educacdo Infantil e bibliografica sobre a literatura e o letramento

emergente.
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Diante do que foi exposto, a leitura na escola deve acontecer de forma a
transformar as percep¢des de mundo do aluno, indo ao encontro de sua propria
formacdo pessoal e da descoberta de novos mundos de forma libertadora e prazerosa,

fugindo das usuais fichas de leituras ou de leituras realizadas de forma mecanizada.

2. Fundamentacdao teorica

A infancia, que hoje € compreendida como a fase que vai de zero aos seis anos
e como periodo de constru¢do de diferentes aprendizagens, historicamente nem
sempre foi considerada dessa forma, pois era vista como “um periodo de transicao,
logo ultrapassado, e cuja lembranca também era logo perdida” (ARIES, 2006, p. 18).
Gradativamente, através dos séculos, a concepcao do que € ser crianca e de infancia
foi recebendo cada vez mais destaque na literatura contemporanea e até mesmo na
legislacdo, com base em estudos e pesquisas de diferentes teéricos. De acordo com
Almeida e Casarin (2002), foram as pesquisas de Pestalozzi, Rousseau e Comenius
gue geraram novas perspectivas acerca da importancia das infancias. Influenciados
por uma concepcao idealista e protetora da crianca, esses pesquisadores propuseram

uma educacao de sentidos, deixando de lado a visdo de criangas como mini-adultos.

E também fundamental que se entenda que a nog&o de crianca altera-
se com o tempo: que a crianca da qual falava Rousseau ndo é a
mesma para a qual escrevia Perrault; e que esta, por sua vez, nao é a
crianca para qual Edmond de Amicis escreveu Cuore; a qual, a seu
turno, é diferente do pimpolho para o qual Collodi escreveu Pinocchio,
e assim indefinidamente [...] (LAJOLO, 2002, p. 22).

No Brasil, a partir da Constituicao Federal de 1988, conforme Santana (2006,
p. 36), a expressao Educacgdo Infantil passou a designar o atendimento a criancas
menores de sete anos em creches e pré-escolas, definindo-a como garantia

constitucional e dever do Estado e, acima de tudo, como direito das criancas.

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988, p. 24).

Essa conquista foi resultado de movimentos sociais comunitarios das mulheres,

dos trabalhadores, dos movimentos de redemocratizag&o do pais e dos profissionais
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da educacdo (BRASIL, 2010) que buscaram melhores condi¢cdes de vida e de
qualidade na educacéao. Em meados dos anos 1990, a concep¢ao sociointeracionista
teve grande expansao, em destaque os estudos de Lev Vygotsky, que reconhece a
crianga como sujeito social que faz parte da cultura concreta (OLIVEIRA, 2002) e que
aprende com o meio em que esta inserido. Essas ideias embasaram novas leis, como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, 1996), que trazem uma nova concepcao de crianca: que precisa de cuidados,
mas também de educacéao.

O ECA (BRASIL, 2017) estabelece um conjunto de normas que visam a
protecdo integral da crianca e do adolescente. Essa lei, no que diz respeito

especificamente a educacao, torna norma que

ART. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| —igualdade de condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia. [...]
(ECA, 2017, p. 47).

A LDB (BRASIL, 2018) define e regulariza a educacdo nos pilares da
Constituicao. Divide a Educacéo Infantil em duas modalidades, que séo a educacao
de criancas de 0 a 3 anos (creche) e de criancas de 4 a 5 anos (pré-escola). Todavia,
a partir de 2013, com a Lei 12.796, garante-se o direito de criangas com 4 anos de
estarem na escola.

A literatura esta presente no documento, no artigo 26 - A, que trata do estudo
da histéria e cultura afrobrasileira e indigena nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio (BRASIL, 2018). No segundo paragrafo, esse documento
afirma: “os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdao artistica e de literatura e historia brasileiras” (BRASIL,
2018, p. 23).
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Devido ao crescente destaque e a importancia conferida a Educacéao Infantil,
tornou-se necessaria a criacdo de referenciais que orientassem e normatizassem o
trabalho realizado nessas instituicbes. Assim, em 1998, criou-se o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI). O RCNEI pode ser definido
como um manual para profissionais que atuam especificamente na Educacgao Infantil
e que traz orientacdes didaticas para a organizacao do tempo, do espaco, dos projetos
de trabalho, de como deve ser a avaliacdo, bem como sobre os objetivos gerais dessa
fase da educacéo basica. Contudo, apesar de o referencial estabelecer o que deve
ser ensinado, ndo considera a crianga como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, pois é vista como alguém que somente responde aos estimulos do
professor.

No ano de 2006, foram criados também os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacédo Infantil, que acompanharam a implantacdo da nova LDB, com o
objetivo de auxiliar as escolas nos conteudos indispensaveis a serem desenvolvidos
com os alunos desde a infancia. Os PCNs séo considerados referéncia para alavancar
a qualidade do ensino nacional. Conforme esse documento, € vital pensar que as
criancas desde seu nascimento sdo cidaddos com direitos, individuos singulares,
seres sociais e historicos, seres competentes, produtores de cultura e individuos
humanos integrantes da natureza animal, vegetal e mineral (BRASIL, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, criadas em 2009,
percebiam a crianca como o centro do processo educativo, trazendo orientacdes para
garantir a aprendizagem que lhe € de direito. Esse documento ampliou os olhares
acerca do mundo infantil, pois estabelecia as interagbes sociais como fator
fundamental para que a crianga se desenvolvesse integralmente e aprendesse, sendo
respeitada a complexidade de seu desenvolvimento.

Favorecam a imersdo das criangcas nas diferentes linquagens e o

progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacées de musica, artes plasticas e graficas,
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cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2010, p.
27-28-29). (GRIFOS NOSSO0S).

A partir dessas experiéncias, pode-se perceber o quanto a literatura e as
linguagens sao fatores essenciais para o desenvolvimento das criangas, porque
permitem o acesso a conhecimentos de diferentes tipos durante a infancia. Entdo, a
partir do ano de 2013, a Educacé&o Infantil passou a ser considerada “primeira etapa
da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade”, conforme a lei 12.796/13, da
LDB, no artigo 29°.

Em 2017, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que € “um
documento de carater normativo que define um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais” (BRASIL, 2017, p.9) que todo aluno deve alcangar ao
longo de sua vida escolar. Além disso, reforca a concepc¢do da crianca sendo
protagonista do processo educativo. A BNCC vem ao encontro de muitas duvidas e
perguntas sem respostas que os docentes da educacao basica tinham, pois, os PCNs
traziam orientacdes para a escola, mas ndo deixavam explicito o fundamental a ser
ensinado e aprendido pelos alunos. E as DCNEI deveriam ter formagdes que
capacitassem os docentes, para que os saberes aprendidos fossem adaptados pelos
professores em seu contexto escolar. Contudo, infelizmente ndo foi assim que as
coisas aconteceram. O que ocorreu foi que cada instituicdo de ensino do pais
incorporou as diretrizes de acordo com seu entendimento, 0 que ndo garantiu que
todos os conteudos essenciais fossem desenvolvidos.

No documento da BNCC, h4d um reconhecimento de que a Educacéao Infantil,
enquanto espaco de diferentes aprendizados, multiplos sentidos e de socializacéo, é
um ciclo imprescindivel para a construgcdo das identidades e subjetividades dos
diferentes sujeitos. Para tal, esse documento institui cinco campos de experiéncias e
objetivos de aprendizagens baseados nos seis direitos de aprendizagem (conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se), que sdo considerados
fundamentais para que o desenvolvimento dos educandos seja pleno. Dentre esses
direitos, a importancia da linguagem e da literatura esta presente também quando se

reconhece que:
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» Conviver com outras criangcas e adultos, em peguenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencgas entre
as pessoas.

» Participar _ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagéo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformagdes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duavidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes

linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo _uma_imagem positiva de si_e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 40). (GRIFOS
NOSSOQOS).

A BNCC também afirma que é desde a Educacéo Infantil que as experiéncias

com literatura e com diferentes géneros escritos devem ocorrer.

Na Educacdao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que
as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre o0s textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacao entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da dire¢éo da escrita e as formas
corretas de manipulacao de livros. Nesse convivio com textos escritos,
as criancas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo
letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua
(BRASIL, 2017, p. 44).

O ser humano é capaz de aprender em qualquer momento da vida, mas é
durante a infancia que somos capazes de aprender e desenvolver mais habilidades

num tempo mais curto, o que decorre das funcdes cerebrais que estdo mais intensas
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nessa fase da vida. Durante nosso amadurecimento, vamos percebendo que o ato de
ler estd em diversificadas situacdes do dia a dia, e a fala, a escrita e a leitura séao
atividades humanas importantissimas para exercer a cidadania plena.

Entdo, a leitura torna-se vital para nos sairmos bem e sermos realmente
inseridos na sociedade contemporanea. Assim, quem ndo possui essa capacidade
precisa criar meios para existir neste mundo que nao perdoa quem ndo a domina.
Esse € um dos motivos por que a leitura da palavra e do mundo deve estar presente
desde a mais tenra idade. Porém, essas atividades s6 podem ser desenvolvidas
através das préticas de alfabetizacao e de letramento.

Algumas pesquisas, como as de Sulzby, Teale e Kamberelis (1989), Sulzby e
Teale (1991), Whitehurst e Lonigan (1998), Gillen e Hall (2013), mostraram que,
mesmo antes da alfabetizacdo, € importante serem incorporadas praticas de contato
com a escrita, com os livros, com a audicdo e contacdo de histérias na rotina das
criancas, pois, dessa forma, ela ja vai distinguindo letras e palavras de numeros e
desenhos, a diregdo em que nossa escrita € realizada, quando ocorre uma expansao
de vocabulario e também a percepcdo de como essas praticas sao Uteis para nossa
vida em sociedade. Todas as praticas citadas fazem parte do letramento emergente.

Para os autores Smith e Dickinson (2002), existem alguns elementos que
podem ser identificados e considerados quando se trata de letramento emergente,
sendo eles: a) € um processo de desenvolvimento continuo, que inicia nos primeiros
anos de vida e na auséncia de instrucao formal; b) de forma gradual, habilidades de
fala, leitura e escrita, se desenvolvem estando intimamente ligadas; c) a medida que
a crianca usa a fala, a leitura ou a escrita, o letramento emergente se desenvolve em
qualquer situacao de interagdo; d) os conhecimentos, as atitudes e as capacidades
do letramento emergente desenvolvidos em idade pré-escolar favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento a longo prazo da leitura e da escrita.

No que tange ao letramento emergente, Whitehurst e Lonigan (1998) dizem que
podemos dividi-lo em trés vertentes diferentes de estudos: 1) Emergent Literacy -
estuda as habilidades importantes que acontecem antes da leitura e da escrita; 2)
Emergent Literacy Environments - estuda quais experiéncias podem afetar o
desenvolvimento do letramento emergente; 3) Emergent Literacy Movement - as
praticas sociais sdo importantes antes do desenvolvimento das habilidades de leitura

e escrita.
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A leitura dialégica € uma estratégia utilizada para o desenvolvimento de
habilidades ligadas ao letramento emergente, criado por Whitehurst (1998). Essa
técnica consiste em um adulto ler para uma crianca e introduzir perguntas abertas
sobre o que estd acontecendo no enredo ao longo da leitura; fazer associagfes entre
o livro e o cotidiano de quem est& ouvindo a histéria; incentivar a participacdo da
crianca na leitura através da completacdo de frases; introduzir vocabulario novo e
fazer brincadeiras com rimas e outros sons do texto.

A leitura dial6gica € um método diferente do das leituras tradicionais, porque
torna as criancas protagonistas do processo de leitura, através da motivacédo de sua
participacdo durante a contacdo de historias, fazendo com que construam uma
postura mais ativa nos dialogos, pois desenvolve seu comportamento verbal e auxilia
no desenvolvimento socioemocional (DOYLE; BRAMWELL, 2006). Além disso, auxilia
as criancas na compreensdo profunda do enredo e desenvolve habilidades de
letramento emergente, as quais influenciam no desempenho em niveis escolares
posteriores (ERGUL; AKOGLU; KARAMAN; SARICA, 2017).

As estratégias desenvolvidas por Whitehurst e outros pesquisadores
(WHITEHURST et al, 1988, 1994; WHITEHURST; LONIGAN, 1998;
ZEVENBERGEN; WHITEHURST; ZEVENBERGEN, 2003) dividem-se em: PEER
(prompt, evaluate, expand and repeat) e CROWD (completion, recall, open-ended, wh-
questions and distancing). Na utilizacdo da estratégia PEER e CROWD, o mediador
da leitura pode fazer uso dos seguintes passos: (a) leitura em voz alta com
encorajamento da fala da crianca, chamando sua atencdo para aspectos que
compdem o livro - pode-se completar partes de frases do texto, fazer perguntas sobre
0 que esta acontecendo em determinada pégina, chamar atencéo para aspectos da
ilustracdo, perguntando quais cores estdo sendo utilizadas, onde a historia esta
acontecendo; (b) o mediador de leitura avalia a resposta da crianc¢a; (c) o mediador
amplia ou expande a resposta; (d) a crianca repete a ampliacao - a crianca reformula
ou acrescenta informacdes ou pode-se voltar algumas paginas e recontar as partes
em conjunto; (e) pode-se perguntar se as criancas ja vivenciaram algo parecido
(WHITEHURST; EPSTEIN; ANGELL; PAYNE; CRONE; FISCHEL, 1994; FLEURY;
MIRAMONTEZ; HUDSON; SCHWARTZ, 2014).

Solé (1998), em seu livro Estratégias de leitura, traz contribui¢des significativas

sobre o ensino de estratégias de compreensao leitora e afirma que, para usa-las,
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temos de organizar situacfes que permitam a isso. Devemos nos questionar: Que
estratégias vamos ensinar? Como podemos ensina-las? Esses recursos devem
permitir que o aluno planeje a tarefa geral da leitura e sua prépria localizacédo. Além
disso, apresenta as questdes que formulam ou deveriam formular ao leitor, cuja

resposta é necesséria para poder compreender o que se |é:

1.Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura.
Equivale a responder as perguntas: que tenho que ler? Por que/Para
gue tenho que Ié-lo? 2. Ativar e aportar a leitura 0s conhecimentos
prévios relevantes para o conteudo em questdo. O que sei sobre o
texto? O que sei sobre conteudos afins que possam ser Uteis para
mim? Que outras coisas sei sobre o autor, o género, o tipo do
texto...?3. Dirigir atengé@o ao fundamental, em detrimento do que pode
parecer mais trivial? Que informagdes posso considerar mais
relevantes? 4. Avaliar a consciéncia interna do contetdo expressado
pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o
“sentido comum”? Este texto tem sentido? As ideias expressadas no
mesmo tém coeréncia? Que dificuldade apresenta? 5. Comprovar
continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e a
recapitulacdo. Qual é a ideia central que extraio daqui? 6. Elaborar e
provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipoteses e
previsdes e conclusdes. Qual podera ser o final deste romance? Que
sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser o
significado desta palavra que me é desconhecida? O que pode
acontecer com este personagem? (SOLE, 1998, p.73-74).

Dever-se-ia acrescentar a tudo isso que as estratégias devem ajudar o leitor a
encontrar/escolher outros caminhos quando se deparar com problemas na leitura,
pois, no decorrer do processo da leitura, € possivel estabelecer previsées, construir a
ideia principal, chegar ao conhecimento prévio.

Sendo assim, deve-se considerar que € “dever da sociedade e, mais
particularmente do professor, formar o aluno leitor proficiente, que percebe o lado
estético da literatura, uma vez que ela representa o belo e a arte da palavra” (COSTA
SANTOS; JUNQUEIRA DE SOUZA, 2011, p. 16). Além disso, “a experiéncia da leitura
pode libera-lo [0 leitor] de adaptacbes, prejuizos e apertos de sua vida pratica,
obrigando-o a uma nova percepc¢ao das coisas” (JAUSS, 1994, p. 204), levando ao

leitor a um caminho de emancipacao, de libertacéo e de novas construgoes.
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3. Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza aplicada,
pois objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigida a solucdo de
problemas especificos (PRODANOV, 2013). Em relacdo aos procedimentos, foi
realizada uma revisdo de documentos, como 0s documentos oficiais que regem a
Educacao Infantil (ECA, LDB, RCNEI, DCNEI, BNCC e PPP), e uma revisédo
bibliografica sobre teorias da leitura, sobre literatura e letramento que possam
contribuir com o estado da arte do tema desta pesquisa. Além disso, constitui-se como
uma pesquisa-a¢ao, porque houve envolvimento da pesquisadora e dos participantes
de forma ativa (PRODANOQV, 2013).

Este estudo foi realizado em uma escola de Educacéo Infantil da rede municipal
de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre, que atende a cerca de 128
criancas. Para a realizacao desta pesquisa, foram selecionados oito alunos do nivel
4, com idades entre trés e quatro anos, sendo o grupo formado por cinco meninas e
trés meninos. Foram utilizados, nesta pesquisa, onze livros de literatura infantil: A casa
sonolenta, de Audrey E. Don Wood; Uma historia atrapalhada, de Gianni Rodari;
Chapéu, de Paul Hoppe; Anton sabe fazer magica, de Ole Kbénnecke; Anton e as
meninas, de Ole Kénnecke; O sonho brotou, de Renato Moriconi; Um som animal!
Animais do nosso entorno, de L6 Carvalho; Sou a maior coisa do mar, de Kevin Sherry;
N&o € uma caixa, de Antoinette Portis; A corujinha silenciosa, de Clemency Pearcy e;
Como pegar uma estrela, de Oliver Jeffers.

Em seguida, foram adotadas as seguintes estratégias: (1) Avaliacao
Diagnostica; (2) Momentos de leitura, utilizando a estratégia do PEER, CROWD e
RECALL e (4) Avaliacdo dos resultados. Para a Avaliacdo Diagnostica inicial, foi
utilizada a Escala de Letramento Emergente, de Saint-Laurent, Giasson e Couture
(1998), com o objetivo de verificar em que ponto se encontrava 0 letramento
emergente das criangas envolvidas na pesquisa. Nesse diagnéstico, sdo avaliados
diferentes aspectos, sendo a pontuacédo em cada item pode variar entre O e 16 pontos,
divididos e pontuados da seguinte maneira.

1. Interesse dos alunos por livros: a pontuacdo maxima nesse aspecto é de 3
pontos. A pontuagéo O é aplicada se a crianga ndo tem nenhuma reagdo em
relacdo ao livro; a pontuacdo 2, se a interagdo da crianca for considerada

mediana, e a pontuacgdo 3, se a crian¢a pegar os livros espontaneamente.
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2. Interesse durante leitura de histérias: a pontuacao maxima nesse aspecto é
de 3 pontos. Lé-se uma histdria longa e uma histoéria curta para a crianga e
observa-se o nivel de interesse dela pela leitura. A pontuacgéo O é aplicada se
a crianca ndo demonstrar nenhum interesse; a pontuacédo 2 é aplicada se a
interacdo da crianca for considerada mediana, e a pontuagéo 3 é aplicada se a
crianga escolher o livro espontaneamente.

3. Participacédo ativa durante a leitura: a pontuacdo maxima nesse aspecto é
de 3 pontos. Observa-se a intera¢do da crianga com 0 momento da leitura, a
partir de seus comentarios sobre o contetdo ou figuras, suas respostas as
perguntas do adulto (estimando o que vird a seguir), completando sentencas
da histéria retomada pelo adulto e relacionando a estdria com o que sabe ou
conhece. A pontuacdo 0 é aplicada se a crian¢ca ndo tiver nenhuma
participacdo; a pontuacdo 1, se a crianca tiver pouca participacdo, e a
pontuacéo 3, se a crianca tiver alta participacgéo.

4. Conhecimento sobre o manuseio do livro: a pontuacdo maxima nesse
aspecto é de 5 pontos. E medida a manipulacdo do livro pelo aluno. A
pontuacdo 1 é aplicada se a crianca segura o livro de forma correta, com a
capa para a frente, e € somado mais 1 ponto se a crianga posiciona o livro com
texto e titulo na posicdo correta, e a pontuacdo 3 € aplicada se a crianca vira
as paginas uma a uma.

5. Orientacdo na leitura: a pontuagdo maxima nesse aspecto € de 3 pontos.
Observa-se se a crianca demonstra orientacdo espacial. A pontuacdo 1 é
aplicada se a crianca identifica o inicio e o final do texto; soma-se mais 1 ponto
se ela comeca a leitura pela esquerda, e pode-se somar mais 1 ponto se a
criangca acompanha o texto com o dedo, enquanto ele é lido, retomando da
direita para a esquerda ao final da linha.

6. Conceitos relativos a escrita: a pontuacdo maxima nesse aspecto é de 5
pontos. A pontuacdo 1 é aplicada se a crianca identifica uma letra solicitada;
soma-se mais 1 ponto se a crianga identifica uma palavra solicitada; mais 1
ponto se a crianga identifica uma sentenca solicitada; pode-se somar 1 ponto
se a crianga encontra uma letra maitscula e, por fim, mais 1 ponto se a crianga
encontra uma letra mindscula.

7. Relagédo entre palavra falada e palavra escrita: a pontuagdo maxima nesse
aspecto é de 6 pontos: um ponto para cada resposta correta. Primeiramente,
sdo lidos trés pares de palavras e trés sentencas curtas para a crianga,

solicitando que ela circule ou aponte uma palavra especifica.
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8. Funcles de escrita: a pontuacdo maxima nesse aspecto € de 10 pontos.
Mostram-se a crianca 10 figuras, das quais 5 apresentam também textos.
Primeiramente, pede-se a crianga que separe ou mostre as figuras com texto
escrito. Essa etapa pode ir de 0 a 5 pontos, dependendo de quantas figuras
com texto a crianga encontrou. Em seguida, pede-se que identifique o que esta
escrito nas figuras selecionadas por ela, avaliando se a escrita consiste em
mensagem para a crianca. Novamente, a pontuacao pode variar de 0 a 5, de
acordo com o conceito extraido do texto das figuras.

9. Reconhecimento de palavras do cotidiano: a pontuacdo maxima nesse
aspecto é de 10 pontos, sendo obtido um ponto para cada resposta correta.
Pede-se a crianca que identifique 10 palavras presentes no cotidiano, como
Coca-Cola, Nescau, marcas de amaciantes, entre outras - 1 ponto para cada
resposta correta.

10. Reconhecimento do primeiro nome: a pontuagdo maxima nesse aspecto €
de 1 ponto. Escreve-se 0 nome da criangca no papel e ela deve responder
corretamente a pergunta: “O que esta escrito aqui?”.

11. Leitura de faz de conta: a pontuagdo méaxima nesse aspecto é de 5 pontos.
Esse aspecto mede o conhecimento da estrutura da linguagem escrita. Apos
ouvir uma histéria lida em voz alta pela pesquisadora, pede-se a crianca que
leia a historia. A pontuagdo 1 é aplicada se a crianga classificou e comentou
itens das figuras diferentes; a pontuagéo 2 é aplicada se a crianga construiu
oralmente uma exposi¢cao sequencial das figuras; a pontuacdo 3 € aplicada se
a crianga criou a histéria com entonacdo e formulacdo da lingua escrita; a
pontuacéo 4, se a crianga usou a escrita de maneira pré-convencional para ler,
e, por fim, a pontuacéo 5, se a crianca leu a histéria convencionalmente.

12. Tracado e principio alfabético: a pontuacdo maxima nesse aspecto € de 16
pontos. Observa-se o nivel de escrita da crianga pedindo que ela escreva seu
nome e as palavras mamae ou papai. Entdo, cada producéo é medida em duas
dimensdes: forma da letra e principio alfabético. Para a forma da letra, sédo
dados os seguintes pontos: 1 ponto se a escrita se assemelha ao desenho; 2
pontos se a escrita se assemelha a um rabisco ondulado; 3 pontos se é rabisco
parecido com letra; 4 pontos se s&o unidades parecidas com letras; 5 pontos
se houver presenca de letras e 6 pontos se for escrita convencional. Para a
descoberta do principio alfabético, as producdes sdo medidas de acordo com
3 categorias: 0 ponto para nenhuma evidéncia do principio alfabético; 1 ponto

para alguma evidéncia do principio alfabético e 2 pontos para padrédo
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consistente. Os itens referentes ao que a crianga ja possui sdo somados para

gue a pontuacgdo seja obtida.

Todos estes caminhos ajudam ao leitor e ao mediador a caminhos de reflexao,
de pensar quais caminhos/pontos que podem ser avancados no que tange a leitura e
letramento de todos os participantes.

4. Resultados e discussoes

Primeiramente, foi feita a aplicagdo da Escala de Letramento Emergente.
Nessa etapa foram disponibilizados para os participantes sobre um tatame cerca de
cinquenta livros diversificados de literatura infantil. No primeiro momento, os alunos
ficaram livres para brincar com os livros. Nesse momento, foi observada a interagao
das criangas com os livros, como 0s manuseavam, quais eram 0s livros que pediam
para lhes serem contados e como se comportavam durante a leitura com o uso das
estratégias peer and crowd.

Na avaliacdo a seguir, pode-se perceber que os alunos ja construiram muitos
conhecimentos no que se refere ao nivel de letramento emergente, pois, no
diagndstico através da aplicacdo da Escala, os alunos tiveram uma pontuacao muito
boa, considerando sua faixa etaria, como pode ser visualizado no Quadro 1. Fica
evidente que, mesmo na etapa da Educacéo Infantil, os alunos ja possuem muitos
conhecimentos acerca do mundo letrado, estdo mais familiarizados com os itens que
compdem a escala a seguir, mesmo que tenham apresentado entendimento ou

evolucdo reduzida no que tange ao mundo da escrita.

Quadro 1 — Aplicacao da Escala de Letramento Emergente

Pont 1111

Componentes

de Letramento FOITIEGEE
1.
Interesse por 3 3 3 2 3 3 2 3 3
livros
2.
Interesse
durante a 3 3 3 2 3 3 1 2 2
leitura de
histérias
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3.
Participacéo
ativa durante a
leitura

4,
Conhecimento
sobre o 5 5 5 3 3 5 3 4 4
manuseio do
livro

5.
Conhecimento
sobre a 3 1 1 1 1 1 1 1 1
orientagdo da
leitura

6.
Conhecimento
de conceitos
de escrita

7.
Relacéo entre
palavra falada 6 0 0 0 0 1 0 0 0
e palavra
escrita

8.
Conhecimento
sobre fungbes

da escrita

10 1 1 1 1 1 1 1 1

9.
Reconhecimen
to de palavras

do cotidiano

10 0 0 0 0 0 0 0 0

10.
Reconhecimen
to do primeiro

nome

11.
Leitura de faz 5 3 3 3 3 3 3 3 3
de conta

12.
Tracado e
principio
alfabético

Pontuacéo

28 23 17 18 33 24 26 19
Total

Fonte: resultados relativos aos scores obtidos para os

componentes do letramento emergente avaliados.

Apos a aplicacao da escala, foram iniciados os momentos de leitura dialdgica
dos livros que mais interessavam aos participantes uma vez por semana. As leituras

eram realizadas em voz alta com o uso das estratégias peer (prompt, evaluate, expand
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and repeat) e crowd (completion, recall, open-ended, wh-questions and distancing),
sempre encorajando a fala das criancas (prompt), seja em leituras de imagens ou
conversas sobre o livro.

Logo no inicio das historias, era apresentado o autor do livro, a capa, e era
realizada uma sondagem para descobrir quais 0s aspectos que chamavam mais a
atencdo dos participantes, quais as hipoteses que tinham sobre o que poderia
acontecer na historia. A cada resposta, a mediadora avaliava (Evaluates) se seria
necessario ampliar ou expandir as respostas (Expands). Pedia também para a crianca
gue repetisse (Repeats) a resposta dada juntamente com a expansao ou ampliagéo.

Antes que as leituras fossem iniciadas, ocorriam momentos de interacdo com
objetos ou imagens que tivessem ligacbes com a historia. A partir deles, eram
realizadas conversas para perceber quais as relacbes que os participantes faziam
com eles. Muitas vezes, os itens eram relacionados ao seu cotidiano.

Durante a histéria “A casa sonolenta” (WOQOD, 2004), inicialmente a mediadora
perguntou aos participantes: “Sobre o que sera este livro?” e “O que tem na capa?”,
em seguida, apareciam diferentes respostas: “Animais”, “Sono”, “Baguncga”, “Azul”,
etc., a partir dai o medidor falava: “Onde sera que eles estdo?”, “O que estdo
fazendo?” “Muito bem! tem pessoas e animais dormindo em uma cama”, entdo as
criangas repetiam com uma resposta mais expandida e, somente apos esse momento,
foi falado o titulo e 0 nome do autor e do ilustrador.

No decorrer das paginas, as personagens ganhavam sons, por exemplo, a avo
roncava, o gato ronronava e a cada aparicao eram criados sons para as personagens.
A partir dai, na maioria das vezes, 0s alunos completavam a frase sem que fosse
preciso dizer qual era o personagem ou o que estava fazendo, pois j& tinham
entendido a sequéncia da historia, imitando o som criado para as personagens.

Acerca da leitura em voz alta, Amarilha (2019, p.19) diz que ela:

[...] nos aproxima do outro, e nos reaproxima da nossa origem, da
nossa linguagem primeira, aquela que produzimos com a voz. Quando
lemos em voz alta, na condicgdo de mediador/mediadora, ao
produzirmos os sons do texto escrito com o esforgo fisico, duplicamos
a coautoria, pois ndo s6 damos vida a voz que ali esta, como fazemos
escolhas sobre como deve ser sua sonoridade. Além disso, na
situacdo coletiva em que se da a cena (um mediador e sua audiéncia),
acontece o partilhamento estético, formando uma comunidade leitora
pelo sensivel.
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Durante a utilizacdo do livro “Uma histéria atrapalhada” (RODARI, 2007), os
participantes, ao observarem a capa, imaginaram que seria contada a histéria da
Chapeuzinho Vermelho, mas, ao longo da leitura, descobriram que poderiam haver
outras, como a amarela, a verde ou a preta, em seguida, como a personagem dizia a
mesma frase por vérias paginas, eles eram estimulados a completar partes da historia
(Complete).

Apoés a leitura de algumas paginas, voltou-se ao inicio da historia para que ela
fosse recontada e relembrada pelos alunos (Recall), por exemplo, “Vamos lembrar
quais sdo as Chapeuzinhos que apareceram até agora e o que estavam fazendo?”,
sempre questionando os participantes sobre elementos e situacées que poderiam
estar acontecendo no decorrer das paginas com o uso de perguntas (Open-ended e
Wh-questions), como, por exemplo: “Qual o lugar que a Chapeuzinho caminhava?”,
“Era dia ou noite?”, “Ela estava sozinha?”, “Porque ela estava tao braba?”, “Que cor é
essa’? e, por fim, acontecia o distanciamento (Distancing - relacionar a historia com a
propria experiéncia, por exemplo, se a histéria envolve animais, “Vocé também gosta
de animais? Vocé tem animais em casa?”).

Ao final da leitura de cada livro, comecou a se tornar comum as criangas
entrarem em conflito querendo pegar o livro primeiro e contar novamente a historia
para as outras. Conforme Bajard (2007), quando essas situagdes ocorrem, Sao
formados os polos de mediacdo, em que as criangas leem para seus pares,
envolvendo-se em um movimento de descoberta.

As criancas, ao serem envolvidas em uma narrativa, expressam-se ao ponto
de se tornarem protagonistas de seus aprendizados, pois, ouvindo suas producoes,
suas falas e construcdes acerca de suas historias contadas, sdo formas de valoriza-
las, pois os “bons leitores surgem a partir de bons falantes, capazes de recitar”
(HAVELOCK,1995, p. 28).

Na hora em que a crianca faz a representacéo da leitura, sua criatividade aflora
e sua imaginacao pode percorrer caminhos que talvez o adulto em sua contacao

nunca percorra. De acordo com Rizzoli (2005, p.9),

[...] a narrativa representa um ponto delicado de encontro entre a
imaginacdo e o conhecimento. Ela pode, assim, representar um
terreno fértil onde se pode fazer brotar a imaginagéo e criar caminhos
criativos, enquanto situacdes mais rigidas e mais definidas podem
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inibir o desenvolvimento dessa criatividade e dessa imaginacdo da
crianca.

Craidy e Kaercher (2001, p. 79) defendem que a “pratica de recontar historias,
além de incentivar o gosto pela oralidade, constituiu uma importante estratégia de
avaliacdo do desenvolvimento linguistico da crian¢a, observando-se como esta se
expressa oralmente no mundo”. De acordo com Barbosa (2003, p. 20), “o impulso para
narrar, a tendéncia humana para representar os acontecimentos da vida sob a forma
de uma historia, € algo tao universal quanto a propria cultura”, pois situagdes como
essa acontecem de forma tao natural quanto o brincar para as criangas.

Apos a contacédo da histdria O sonho brotou, foram realizadas duas atividades.
A primeira atividade consistia em desenhar alguma passagem do texto que mais tinha
chamado a atencédo e a segunda consistia em enterrar seu desenho para que também
brotasse como na histéria da menina.

Em alguns momentos da pesquisa, as criancas foram convidadas a contarem
as historias que ja tinham ouvido de forma individual para a pesquisadora, muitas
vezes, deixaram a vergonha de lado para dar vez a suas vozes, a0S poucos,
tornavam-se mais confiantes e menos desconfortaveis em falar para outras pessoas,
pois tinham receio de se expressar na frente de outros. No Quadro 2, traz-se, como
exemplo, a narracdo inicial de uma das criancas participantes da pesquisa e, no
Quadro 3, sua narracao final (no final do projeto).

Quadro 2 - Narragéo inicial aluno 6

- E girafa. Correu. A chapeuzinha. Vermelho. Vermelho. Vermelho, olha ai bem baixinho. Correndo
na grama.

- Chapeuzinho Verde se escondendo. Da mée dela. Sim. Comprou um p&o. Eu vou compra um pao
pra vovo. A Chapeuzinho encontrou a girafa. E o lobo a Chapeuzinho também.

- Ela ta braba. Porque o bicho ta aqui. Combate com uma pessoa.

-Trabalho. O cachorro, a Chapeuzinho. O Lobo se escondeu. Porque ele quer ver isso. A
Chapeuzinho Vermelho saiu hum tchutchu. Ele virou mais algumas paginas, olhou-as e terminou de
contar.

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Quadro 3 - Narragéo final aluno 6.

- Era uma vez uma casa sonolenta, aonde todos viviam dormindo.

- Um menino sonhando, um cachorro, um gato, um rato, uma pulga.
- A pulga acordou o rato.

- A pulga picou o rato, dai assustou o gato.

- Assustou todo mundo.

- Deu um susto na vové e no menino e no cachorro.
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- Quebrou a cama.

- A cama era uma mesa, mas a cama parece com mesa, nao é né?
- Porque eles dormem sem coberta?

- Acordados.

- Dai ninguém vivia mais dormindo.

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Ao observar os resultados da pesquisa, ficou em evidéncia que cada
participante respondeu a um tipo de estratégia de forma diferente, por exemplo, uma
das criancas respondeu mais nos momentos de Recall (solicita recontar um trecho da
histéria), outras quando era feita a estratégia do tipo Distancing (distanciamento,
relacionar a histéria com a propria experiéncia) e outras interagiam mais respondendo

as perguntas durante a historia.

Contar historias € uma pratica em que a linguagem enquanto discurso
ficcionalizado, materializa o contato entre o linguistico (a lingua
enquanto um sistema de regras e de categorias) e o ndo-linguistico
(um lugar de investimentos sociais, historicos, ideoldgicos, psiquicos),
por meio de sujeitos interagindo em situacdes concretas.

Para Debus (2019, p. 8), a presenca da literatura no espaco escolar, além de
direito do sujeito aprendiz, € ponte entre o vivido e 0 que esta por viver, entre as lidas
da escola e as lidas do mundo, sem espacos apartados, mas unificados na trama
social. Entdo, o incentivo a leitura, o contato com livros, ouvir historias e o cultivo de
hébitos de leitura devem acontecer desde muito cedo, pois a literatura pode ser
libertadora, auxiliar na construcao das identidades e se tornar um caminho para haja

a formacéo de leitores.

5. Considerac0es finais

O trabalho com literatura infantil € um assunto que merece mais atencao por
parte dos docentes, pois, ao entrarmos em uma biblioteca escolar, € comum nos
depararmos com livros que tém como objetivo o ensino de modos de ser, em que 0
diferente é tratado como algo feio, que deve ser deixado de lado, sendo aceito
somente o modelo padréo de pessoas (branca, trabalhadora e bonita) e que deve ser
seguido em nossa sociedade, tentando incutir valores desde a mais tenra idade. Para
além desse tipo de livro, textos literarios com qualidade estética, se bem trabalhados,

podem nos transportar para um mundo imagético, que pode nos transformar enquanto
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pessoas e nos formar para a vida, ao nos fazer entrar em um estado de reflexdo. Por
isso, o trabalho com literatura deve ser cuidadosamente planejado.

Assim, € necessario que os docentes figuem atentos aos tipos de livros que
utilizam, pois muitos professores, por desconhecimento ou por falta de atencéo, nao
notam que muitos dos livros destinados a Educacéo Infantil ndo séo livros literarios,
mas livros pedagdgicos, que desejam incutir nos alunos modelos de agir e de pensar
e o trabalho com o vocabulario, ndo os instigando a refletir sobre o texto e muito menos

a desenvolver a imaginagéo.
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