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Resumo

O ensino de Quimica ainda vem sendo construido a partir de atividades que levam a memorizacéo de
informacdes, formulas e conhecimentos que limitam o aprendizado dos alunos e colaboram para a
desmotivacdo em aprender e estudar Quimica. A fim de estimular a autonomia, a criticidade e a
cooperacdo entre os estudantes, a integracdo de tecnologias educacionais ao ensino motiva o
desenvolvimento de um ambiente escolar mais dindmico e contextual. Pensando nisto, este trabalho
objetivou investigar como ocorre a aprendizagem de uma turma do 2° ano do Ensino Médio ao se
desenvolver aulas de Quimica com caracteristicas de blended learning, utilizando de forma integrada
as metodologias ativas Just-in-Time Teaching (JiTT) e Peer Instruction (PI). Analisando-se os dados
obtidos, verificou-se que a estratégia didatica elaborada contribuiu ndo apenas para o aprendizado do
conteldo de SolugBes, como também para o introduzir o hébito do estudo prévio as aulas e a
cooperacao entre os colegas.

Palavras-chave: Ensino Médio. Ensino de Quimica. Ensino Hibrido. Just-in-Time Teaching. Peer
Instruction.

Abstract

The teaching of Chemistry is still being built from activities that lead to the memorization of information,
formulas and knowledge that limit learning students' learning and collaborate to the discouragement of
learning and studying Chemistry. In order to stimulate autonomy, criticality and cooperation between
students, the integration of educational technologies into teaching motivates the development of a more
dynamic and contextual school environment. Thinking about this, this study aimed to investigate how
the learning of a class of the 2nd year of high school occurs when developing Chemistry classes with
characteristics of blended learning, using in an integrated way the active methodologies Just-in-Time
Teaching (JiTT) and Peer Instruction (PI). Analyzing the data obtained, it was found that the didactic
strategy elaborated contributed not only to the learning of the content of Solutions as well as to
introducing the habit of studying prior to classes and cooperation between colleagues.

Keywords: High School. Chemistry Teaching. Blended Learning. Just-in-Time Teaching. Peer
Instruction.

1 INTRODUCAO

A crescente investigacdo por métodos que logrem o engajamento dos
estudantes em participar do processo de ensino-aprendizagem tem se tornado uma
das a¢bes mais expressivas e significativas no fazer educacéo quimica. Afinal, diante
da insatisfacdo pelo aprendizado desta ciéncia, no tocante a forma como a qual vem
sendo desenvolvida, em meio a codigos, simbolos e nomenclaturas, a busca por
praticas pedagoégicas contextualizadas e interdisciplinares, fundamentadas em
metodologias de ensino que instigam a participagao ativa do sujeito, faz-se urgente
(MELO; SANTOS, 2012).



Integradas as metodologias ativas, as tecnologias educacionais motivam o
desenvolvimento de um ensino mais dinamico e contextual, estimulando, assim como
uma pratica experimental no ensino de Quimica, a autonomia, a criticidade e a
cooperacao entre os sujeitos. Aulas que combinam atividades on-line e presencial
propiciam aos alunos tarefas adaptadas as suas necessidades de aprendizagem,
além de serem uma forma contemporénea e flexivel de aprendizagem, que pode
complementar e aprimorar os modelos de aprendizagem atuais. Por isto, este modelo
de ensino denominado blended learning (ensino hibrido), vai ao encontro das
necessidades dos nativos digitais (FABER; LUYTEN; VISSCHER, 2017).

Neste contexto, este trabalho objetivou investigar como ocorre a aprendizagem
de uma turma do 2° ano do Ensino Médio ao se desenvolver aulas de Quimica com
caracteristicas de blended learning, utilizando de forma integrada as metodologias

ativas Just-in-Time Teaching (JiTT) e Peer Instruction (PI).

2 REFERENCIAL TEORICO

Pensar na possibilidade de desenvolver um ensino de Quimica pautado na
cooperacao e, de forma especifica, na interpretacao e reflexdo do aluno em relagcéo
aos fendbmenos de investigacdo, descentralizando o papel do professor com vistas a
autonomia e o papel coadjuvante do aluno, é pensar sobre a utilizagdo expressiva de
metodologias ativas. Afinal, “entende-se que a aprendizagem, quando concebida de
forma colaborativa e dialdgica, perpassa por um processo de construcdo e
organizacdo de conhecimentos, podendo ser mediada por multiplas ferramentas”
(BEDIN; DEL PINO, 2015, p. 86). Tanto alunos como professores devem perceber a
importancia de estudar e ensinar Quimica, ja que esta permite a ampliacdo de uma
visdo critica de mundo, podendo-se analisar, compreender e aproveitar 0
conhecimento construido em sala de aula para a resolucdo de problemas sociais,
atuais e relevantes para sociedade (CHASSOT, 1993).

Moran (2000) aponta que as metodologias ativas podem ser utilizadas para
promover mudancas na educagao, pois estas sao pontos de partida para alcancar
processos mais avancados de reflexdo, integracao cognitiva e generalizacdo. A longo
prazo, permitem que o aluno aprenda com uma menor intervencao do professor, de
forma autbnoma. Nesta perspectiva, muitos sdo 0s recursos que podem fomentar a

usabilidade das metodologias ativas, como as Tecnologias Digitais de Informacao e



Comunicacgéao (TDIC), por exemplo. As TDIC emergem como uma boa opg¢ao para os
educadores, pois seu uso pode propiciar maior engajamento dos estudantes, uma vez
gue o uso de tecnologias digitais ja faz parte da rotina destes.

O uso de tecnologias digitais integrado ao ensino precisa ser planejado e
alinhado a aprendizagem que se pretende alcancar, sendo necesséria a preparagao
tedrica e pratica do docente. Pois, neste contexto, o professor necessita orientar 0s
alunos sobre como e onde adquirir informacdo, como trata-la e como utiliza-la
(RAMOS, 2012). Perpassando a sala de aula, as tecnologias educacionais fortalecem
o chamado blended learning (ensino hibrido), onde o ensino ocorre parte de forma on-
line e parte de forma presencial.

No modelo de ensino blended learning, o conteido e as instrucbes sdo
elaborados especificamente para a disciplina, sendo a parte on-line acessada fora da
classe e a parte presencial orientada pelo professor. Esta Ultima é complementar as
atividades on-line, propiciando um processo de ensino-aprendizagem mais eficiente,
interessante e personalizado. Por integrar as tecnologias digitais, a mediacdo do
professor neste modelo ocorre de forma dinamica, intensificando a atitude ativa do
estudante e construindo o conhecimento em conjunto (STAKER; HORN, 2012).

A fim de oportunizar atividades que possibilitem um ensino hibrido, destaca-se
agui as metodologias ativas Just-in-Time Teaching (JiTT) e Peer Instruction (PI). Ao
serem desenvolvidas de forma integrada, permitem um estudo on-line prévio as aulas,
onde o professor identifica as primeiras dificuldades acerca do conteudo (etapa JiTT).
E em sala de aula, a aplicacdo de testes conceituais propicia a quebra do ensino
unicamente expositivo e promove a interacéo entre os estudantes (etapa PIl). Ambas
podem ser utilizadas de forma independente e sem o emprego de tecnologias digitais.
Mas ao passo das demandas educacionais, percebe-se que o0 uso integrado destas
duas metodologias acomoda de maneira satisfatéria o modelo blended learning.

O meétodo JiTT foi apresentado por Novak e colaboradores em 1996 e seu
principal objetivo € a preparacdo prévia as aulas, onde os alunos tém contato com o
conteudo que sera estudo por meio de um material disponibilizado pelo professor
(textos, videos, imagens). Nesta tarefa, os alunos também respondem algumas
guestdes com o intuito de fornecer um feedback ao professor antes da aula presencial.
Com isto, é possivel preparar aulas que contemplem as principais dificuldades dos

alunos identificadas na atividade pré-aula. O tempo entre a disponibilizacédo da tarefa



e a aula presencial fica a critério do professor, sendo necessario considerar o intervalo
entre o envio do material e o retorno das respostas, pois € necessario avaliar as
respostas e planejar como as duvidas serdo abordadas em classe (NOVAK et al.,
1999).

A metodologia Pl por sua vez, foi proposta por Mazur em 1991 e objetiva a
compreensao de conceitos de forma engajada e colaborativa. As aulas expositivas-
dialogadas sé&o intercaladas com testes conceituais de mdultipla escolha, que séo
respondidos por algum sistema de votagdo, como flashcards (cartdes resposta) ou
dispositivos eletronicos (clickers ou aplicativos para smartphone). Quando o professor
lanca um teste conceitual, inicialmente os alunos votam de forma individual. Porém,
caso o professor identifique um indice de acerto entre 30 e 70%, ele orienta os alunos
a discutirem em pequenos grupos para uma nova votacdo. Quando se obtém uma
votagdo com indice de acerto inferior a 30%, € aconselhavel o professor retomar a
explicagdo que envolve o conceito em questdo. Neste contexto, os alunos séo
frequentemente estimulados a discutirem e colaborarem entre si (MAZUR, 1997).

Watkins e Mazur (2010) apontam sobre o aproveitamento do método Pl para o
aprendizado de conceitos em sala de aula e como isto pode ser otimizado pelo contato
prévio dos alunos com o contetdo, indicando o método JiTT como complementar. Pois
ao se ter estas metodologias de forma integrada, o JiTT propicia o estudo e o feedback
prévio as aulas, permitindo que o professor elabore aulas sob medida, seguido dos

testes conceituais do Pl para alcancar os resultados de aprendizagem esperados.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho trata de uma pesquisa qualitativa de nivel exploratério, uma vez
gue objetivou proporcionar uma visao geral sobre determinado fato. A partir de
pesquisas exploratérias, pode-se esclarecer e modificar conceitos e ideias para a
formulacéo de problemas mais precisos em estudos futuros (GIL, 2018).

A partir da aplicacéo de forma integrada das metodologias ativas Just-in-Time
Teaching (JiTT) e Peer Instruction (Pl) em uma turma de 2° ano do Ensino Médio,
pode-se propor uma metodologia para o ensino-aprendizagem do contetudo de
Solugdes em aulas de Quimica com caracteristicas de blended learning. Segundo
Valente (2014), denomina-se blended learning quando parte das atividades sé&o

realizadas totalmente a distancia e parte é realizada em sala de aula. Trata-se de um



modelo de ensino que pressupde 0 uso da tecnologia para o desenvolvimento das
atividades dentro e fora da classe, em que o aluno é estimulado a buscar o
conhecimento com a mediacao do professor (SILVA; CAMARGO, 2015).

Como participantes da pesquisa, obteve-se 21 alunos de uma turma de 2° ano
de uma escola estadual da cidade de Canoas/RS. A pesquisa foi desenvolvida durante
0 estagio supervisionado de um licenciando em Quimica de uma instituicdo de ensino
superior também da cidade de Canoas/RS. Durante o periodo de 50h/aula de estagio,
o licenciando observou a turma que iria conduzir e planejou as atividades que
comporiam a aplicacao de forma integrada das metodologias JiTT e Pl para um dos
contetidos que lecionaria.

A escolha destas duas metodologias se deu pela possibilidade de inserir
atividades on-line pré-aula e, em classe, atividades que fomentam a colaboracéo entre
os alunos. Além de suscitar o engajamento dos alunos da escola, estas metodologias
puderam qualificar a préatica docente do estagiario, uma vez que oportunidades que
promovam atualizacdo das suas bases de conhecimento, podem facilitar a
apropriacdo do uso de tecnologias no ensino (BRANSFORD et al., 2007).

Para o0 ensino-aprendizagem do conteddo Solugbes, empregou-se a
metodologia JiTT por meio de uma atividade na plataforma Google Forms. Os alunos
receberam um link para acessar o formulario on-line sete dias antes da primeira aula
deste conteudo. No formulario, introduziu-se o contetdo com uma breve histéria em
quadrinhos e questdes acerca do tema. Com isto, pode-se proporcionar um
conhecimento prévio aos alunos sobre o contetdo, além de auxiliar o estagiario na
organizacdo das préximas aulas, uma vez que este pode sondar as respostas obtidas
nos formularios e verificar as primeiras duvidas.

Em classe, a metodologia PI foi aplicada por meio de testes conceituais ao
longo de duas aulas (4h/aula) expositivas, usando o aplicativo para celular Plickers.
Pois ao se distribuir os flashcards na turma, o estagiario pode fazer a leitura das
respostas de forma rapida com o smartphone. Além de disponibilizar o indice de
acertos/erros da turma instantaneamente, o aplicativo funciona off-line quando
necessario.

Ao finalizar o conteudo de Solucdes, aplicou-se um questionario pos-atividade
formulado pelo estagiario para averiguar a compreensdao dos alunos acerca do

contetdo e suas opinides sobre a aplicacdo das metodologias. Os dados obtidos



foram inseridos na plataforma WordClouds.com, que permite a analise de textos por
word cloud (nuvem de palavras). Segundo Santos, Préspero e Gianordoli (2013), a
coleta de dados qualitativos e sua posterior analise com o auxilio de ferramentas
guantitativas, especificamente a representacao de dados por meio de word cloud, tem
se popularizado.

Salienta-se que o0 uso da plataforma WordClouds.com ndo € um método de
analise de dados, mas uma ferramenta para processa-los, sendo a interpretacéo de
responsabilidade do pesquisador. Para cada uma das trés questdes do questionario,
obteve-se um word cloud com as respostas dos alunos, onde as palavras foram
agrupadas e organizadas graficamente de acordo com a sua frequéncia. A analise
dos dados deu-se a partir das palavras mais frequentes fornecidas nos segmentos

dos textos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A aplicacdo das metodologias ativas Just-in-Time Teaching (JiTT) e Peer
Instruction (PI) de forma integrada possibilitou o ensino-aprendizagem do conteddo
de Solu¢cbes em aulas de Quimica com caracteristicas de blended learning, uma vez
gue gue os alunos participaram de atividades on-line e presencial para o0 mesmo
conteudo.

Uma semana antes de iniciar o conteido de Solucdes, os estudantes

receberam um link (https://forms.gle/SxxS7tu5Y803SSxT9) para acessar um

formuléario on-line na plataforma Google Forms, contendo uma histéria em quadrinhos
(GONICK; CRIDDLE, 2013) e questdes introdutérias. Este acesso foi realizado fora
de classe e de forma individual, sendo solicitado que respondessem até 48h antes da

proxima aula de Quimica. A Figura 1 apresenta um recorte do formulario on-line:

DIZEMOS QUE UM MATERIAL £ SOLUVEL SE ELE SE DISSOLVE EM UMA "APRECIAVEL EAIEmam= =
bnmb*/n‘ S FOR O CONTRARIO - PARECE UM CONCEITO MEID VAGO, REALMENTE

Solugdes

Questdes sobre solugdes e solubilidade.
1- Se adicionarmos o conteudo de um suco em pdé numa jarra de
agua quem sera o soluto, a &gua ou o suco em pé? *

Qual seu nome? * 4- Quando se é adicionada uma concentracdo acima do limite
de soluto a solugdo pode ser chamada de saturada? Porque?
- Nio s4 lucBes: * Qual 0 aspecto que essa solugao tera? *
- N&o sdo solugdes:

Qual sua turma? [ suco+Agua

L) Agua +Gleo 5- Voceé considerou algo da tarefa confuso ou dificil de
A 7 Y
[ Agua+sal entender? O que

A partir dos quadrinhos a seguir responda as questoes: [] Agua+ Cimento
CAPITULO 7

SOLUCOES

3 2,

(] Agua+Farinha
) 6- Vocé gostaria que houvesse maior tempo em aula para
[0 Agua + Oteo + sango explicagao de algum assunto contido nesta tarefa? *

3- Por que as solugbes geralmente séo transparentes? *




Figura 1. Atividade on-line aplicada na plataforma Google Forms

Fonte: a pesquisa

Como aponta Araujo e Mazur (2013), a atividade pré-aula objetiva introduzir o
que sera desenvolvido em classe, promover o pensamento critico e instigar a
elaboracdo de argumentacdes. Por isto, as questdes foram avaliadas em
consideracdo ao esforco demonstrado e ndo em seu grau de correcao. A partir das
respostas obtidas, pode-se elaborar de forma mais direcionada as duas aulas que
abordariam o contetdo de Solu¢des, principal objetivo da metodologia JiTT.

Na etapa presencial, foram desenvolvidas duas aulas expositivas-dialogadas,
aonde as questdes da atividade on-line foram retomadas, incentivando a participacao
dos estudantes que responderam o formulario. Alternando-se com o conteudo
expositivo, aplicaram-se os testes conceituais orientados pela metodologia Pl com
auxilio do aplicativo Plickers para smartphone. Os testes foram confeccionados na

plataforma do aplicativo (Figura 2) e exibidos em classe por meio de projetor:

1- A dgua sanitdria, utilizada para

2- Ao fazer o soro

3- A maionese é amplamente

a desinfeccdo de superficies é “ 4 pc s 4 s utilizada na culindria, nela o éleo —
uma solugdo, que resulta da f|5|o!og|co adicionamos se encont!ra disperso no vinagre
mistura de gua com o sal em agua o sal cloreto de com aw(l'llodda gema gle ovo. Sem
Hipoclorito de sédio (NaCIO). Adi a presenca do ovo o 6leoe o
Nesta solucio o soluto €? SOdIO(NaCI)', Neste vinagre ndo se misturariam. A

momento hd a maionese é um exemplo de?

Fo= solvatacdo dos ions
- Jag Toquror

sadio{Na+) e cloro (Cl-) ? — o LiAo
A Adgua. ) .\ Emulsio. E. &T
;1 O hipoclorito de sédio. _ B Solugdo.

W

C O sédio. Verdadeiro C Suspensdo.
D O gas cloro. B Falso D Dispersao.

4- O creme esfoliante ¢ uma mistura
de substancias, apresenta-se viscoso
e cremoso, contendo também
algumas particulas dispersas, que

momento da utilizacio removem a . s
pele morta. Quanto ao creme pacote em um litro de agua.

" . . E: E 3
esfoliante podemos dizer que ele & SFOLIANT! 'Neste cnso’tenho uma solugido
umiz)? insaturada?

5- Ao preparar um suco vinoseu |
rétulo o indicativo de que aquela
quantidade de p6 € para um litro
de agua. Portanto adicionei o

A Solugao.
B Emuls3o.

Suspens3o. A Verdadeiro
D Nenhuma das alternativas. ) Falso

Figura 2. Testes conceituais elaborados na plataforma do aplicativo Plickers

Fonte: a pesquisa

A facilidade e agilidade na conferéncia das respostas s&o as principais
caracteristicas deste recurso, pois faz-se necessario apenas um smartphone para o
professor e de cartbes resposta para os estudantes. A Figura 3 demonstra a aplicacao

de um dos testes conceituais:




Gabriel

Figura 3. Aplicagcéo de um teste conceitual com o aplicativo Plickers para smartphone

Fonte: a pesquisa

Além de fornecer o percentual de acertos da turma de forma instantanea na
tela do smartphone, o aplicativo grava o nome e o desempenho individual dos
estudantes. Este recurso permite 0 acompanhamento do desenvolvimento dos alunos
até mesmo ao longo do ano. Durante os testes, os alunos demonstraram motivacao
em participar dos processos de votacao e discussao dos conceitos com 0s colegas e
o professor.

Apoés o desenvolvimento das duas aulas, aplicou-se um questionario com trés
guestdes abertas, objetivando averiguar de que forma a aplicagcdo das metodologias
influenciou o aprendizado dos estudantes. Para a andlise dos resultados, elaborou-se
um word cloud para cada uma das questbes, avaliando-se quais palavras se
destacaram e com que frequéncia. O recurso foi aplicado por meio da plataforma
WordClouds.com e, como apontam Feldman e Sanger (2006), esta aplicacdo como
mineracao de textos pode ser definida como um método para selecionar informagées
relevantes com bases de dados nao estruturados ou semiestruturados (questionario
com questdes abertas).

A Questdo 1 do questionario solicitava “Escreva tudo que vocé
lembra/aprendeu sobre o conteudo de “Solugbes” (expligue como se estivesse
explicando para um colega)”. Este primeiro encadeamento da analise esta direcionado
a visdo dos alunos acerca dos conceitos desenvolvidos em sala de aula - dentro do

conteudo de Solucdes. Para tanto, este aluno deveria explicar, de forma livre, o que



aprendeu/lembra sobre as aulas. Com base nas respostas, obteve-se o word cloud

apresentado na Figura 4:

Figura 4. Word cloud referente a Questdo 1 do questionério pés-atividade

Fonte: a pesquisa

Percebe-se que as palavras em evidéncia tratam diretamente do conteudo de
Solucbes. Por serem justamente os principais conceitos cientificos abordados nas
aulas, entende-se este resultado como uma evidéncia da aprendizagem. O contato
prévio dos alunos com o contetdo propiciado pela metodologia JiTT, permitiu que o
professor identificasse as potenciais dificuldades acerca do tema, direcionando a
metodologia Pl aplicada em classe de forma a sanar as duvidas.

Na Questdo 2, perguntou-se “Para vocé, durante as aulas de Quimica com o
professor estagiario, o que fez vocé conhecer/aprender melhor este contetdo e por
qué?”. Neste momento os estudantes precisavam relatar os motivos que o levaram a

aprender/conhecer o contetido de Solu¢des. A Figura 5 apresenta o word cloud obtido:

v

Figura 5. Word cloud referente a Questao 2 do questionario pos-atividade
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Fonte: a pesquisa

Averiguando-se as palavras mais frequentes, percebe-se que na visdo dos
alunos a utilizacdo de tecnologias integradas a diferentes metodologias
proporcionaram o conhecimento/aprendizado do contetudo. Destacam-se também os
apontamentos ‘dindmico’ e ‘inovador’, indicando que as atividades propostas pelo
professor estagiario ndo sao habituais na rotina escolar da turma.

Ja na Questdo 3, solicitou-se “Para vocé, qual foi a importancia da tarefa
realizada em casa antes da aula e dos testes aplicados com as “plaquinhas” em sala
de aula?”. Nesta Ultima questdo, os estudantes precisavam relatar a importancia da
utilizacdo das metodologias ativas JiTT e PI que tornaram possivel o aprendizado. Os

apontamentos mais frequentes constam na Figura 6 abaixo:

Questsos 1.4 f
@ear&?z@“

il
Q&:&dan.ls

Figura 6. Word cloud referente a Questao 3 do questionario pés-atividade

Fonte: a pesquisa

Nota-se que especificamente acerca das metodologias, a JiTT é evidenciada
nos apontamentos ‘tarefa’, ‘duvidas’, ‘quadrinhos’ e ‘casa’. E a metodologia Pl no
apontamento ‘placas’. A relevancia destas atividades para o aprendizado dos alunos
pode ser considerada, uma vez que foram citados ‘importante’, ‘diferente’, ‘incentivou’
e ‘interessante’.

O fato dos alunos estarem envolvidos diariamente com tecnologia, facilita a
insercdo de atividades com caracteristicas de blended learning. Na aplicacdo da
metodologia JiTT, houveram algumas criticas iniciais sobre a necessidade de realizar
a atividade fora de classe. Porém, ao integra-la com a metodologia PIl, os alunos

compreenderam a importancia de ter um contato prévio com o contetudo e poder
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indicar as duvidas iniciais. Segundo os estudantes, a metodologia JiTT caracteriza-se
como um ensino flexivel, que promove a autonomia e, a longo prazo, o habito do
estudo prévio. Em classe, percebeu-se que os estudantes participaram muito mais da
aula que o normal, pois ja sabiam o que seria estudado. Como definido por eles, a
metodologia Pl € um método inovador, que proporciona a participacdo de toda a

turma.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da aplicacédo de forma integrada das metodologias ativas Just-in-Time
Teaching (JiTT) e Peer Instruction (PI), este trabalho propds uma estratégia didatica
para o ensino hibrido do contetdo de Solu¢des em aulas de Quimica no Ensino Médio.
Por meio de um questionario pos-atividade, analisado por word cloud, pode-se
investigar como ocorreu a aprendizagem dos estudantes.

Os resultados obtidos com a aplicacdo das atividades corroboram a
importancia da mudanca de postura do professor, pois a implementacdo de um ensino
hibrido exige que o professor se mantenha em constante formacéo e utilize diferentes
meios para modificar a sala de aula. Foram empregadas neste trabalho apenas duas
metodologias ativas existentes dentre inUmeras outras, visando a qualificacdo do
processo de ensino-aprendizagem, onde o aluno se tornou o sujeito da propria
aprendizagem, deixando de ser passivo para participar ativamente do seu crescimento
cognitivo.

O periodo desta pesquisa permitiu a reflexdo acerca da potencialidade do uso
de tecnologias educacionais, percebendo-se que esta deve ser previamente planejada
e estudada. Na perspectiva do professor estagiario, as metodologias JiTT e PI
desenvolvidas ao longo do estagio supervisionado permitiram perceber as mudancas
no cenario educacional e, principalmente, conhecer as possibilidades e beneficios que
as tecnologias podem trazer a sala de aula. Aos alunos, a inser¢cdo de métodos de
ensino mais contemporaneos, motiva-os a trabalhar por vieses diferentes e instiga-os

a pensar e refletir sobre o ato de aprender.
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