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Resumo

A relagcdo entre educacdo e tecnologias no campo do ensino médio integrado assenta-se em
pressupostos tedricos de diversas naturezas, seja em concepgdes de cunho tradicional, seja em
concepgdes de viés progressista. Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho foi compreender a
relacdo entre as tecnologias e as praticas educativas mais comumente utilizadas pelos docentes no
Ensino Médio Integrado. Quanto aos objetivos especificos, foram delineados os seguintes: elencar as
principais publicagdes realizadas nos ultimos cinco anos a respeito da tematica Tecnologias e Ensino
Médio Integrado; analisar se a relagao entre tecnologias e Ensino Médio Integrado se processa numa
vertente mais tradicional ou emancipadora; e conhecer os principais conceitos de tecnologias trazidos
pelos principais trabalhos de pesquisas publicados nos ultimos cinco anos. Tratou-se de uma revisao
de literatura realizada no més de dezembro de 2018, de carater qualitativo, na qual foram analisados
dez artigos cientificos, que se adequaram aos objetivos da pesquisa. A realizacdo do estudo deu-se
exclusivamente em bibliotecas virtuais especializadas na divulgagéo de trabalhos de carater cientifico.
Ao concluir os estudos, percebeu-se que: prevalece a escassez de trabalhos de pesquisas com o
propdsito de discutir a relagdo entre educagéo e tecnologias no campo do ensino médio integrado;
notou-se que as tecnologias proporcionam uma infinidade de possibilidades de trabalho pedagdgico
(trabalhos desenvolvidos com redes sociais, foruns de discussao, midias digitais, etc.); um curriculo
integrado dentro de uma visdo omnilateral prevé que antes da tecnologia, deve-se ver o homem ou
que, ao menos, ambos sao indissociaveis; foi possivel notar que o construcionismo e o construtivismo
estiveram no objetivo dos trabalhos analisados, ora pelas referéncias citadas, ora pelas praticas
adotadas, embora nem sempre houve um trabalho sistematizado nessas escolas pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacéo e tecnologias. Ensino médio integrado. Praticas docentes. Revisdo de
literatura.

Abstract

The relationship between education and technology in the field of integrated high school is based on
theoretical assumptions of various natures, whether in traditional or progressive conceptions. In this
sense, the general objective of this work was to understand the relationship between technologies and
educational practices most commonly used by teachers in Integrated High School. As for the specific
objectives, the following were outlined: list the main publications made in the last five years on the theme
Technologies and Integrated High School; analyze if the relationship between technologies and
Integrated High School is processed in a more traditional or emancipatory aspect; and know the main
concepts of technologies brought by the main research papers published in the last five years. This was
a literature review conducted in December 2018, of qualitative character, in which ten scientific articles
were analyzed, which fit the research objectives. The study was conducted exclusively in virtual libraries
specialized in the dissemination of scientific works. At the conclusion of the studies, it was noticed that:
the scarcity of research works prevails with the purpose of discussing the relationship between
education and technologies in the field of integrated high school; It was noted that technologies provide
a multitude of possibilities for pedagogical work (works developed with social networks, discussion
forums, digital media, etc.); an integrated curriculum within an omnilateral view predicts that before
technology one must see man or at least both are inseparable; It was possible to notice that the
constructionism and the constructivism were in the objective of the analyzed works, sometimes by the



references mentioned, sometimes by the adopted practices, although there was not always a systematic
work in these pedagogical schools.

Keywords: Education and technologies. Integrated high school. Teaching practices. Literature review.

1 INTRODUGAO

A discussdao a respeito do uso das tecnologias no processo ensino-
aprendizagem tem uma relagdo direta e clara com as concepgdes tedricas e
metodoldgicas que d&o sustentagao a pratica educativa. Isso significa que em praticas
educativas assentadas em tendéncias pedagogicas de cunho tradicional, tanto os
conceitos do que é tecnologia como as formas de uso destas se diferem largamente

quando comparadas a praticas educativas de cunho progressista.

Este trabalho trata-se de uma reviséo de literatura cujo objetivo geral foi o de
compreender a relagao entre as tecnologias e as praticas educativas mais comumente
utilizadas pelos docentes no Ensino Médio Integrado. Para avango na pesquisa, foram
delineados os seguintes objetivos especificos: elencar as principais publica¢des
realizadas nos ultimos cinco anos a respeito da tematica Tecnologias e Ensino Médio
Integrado; analisar se a relagao entre tecnologias e Ensino Médio Integrado processa-
se numa vertente mais tradicional ou emancipadora; e conhecer os principais
conceitos de tecnologias trazidos pelos principais trabalhos de pesquisas publicados

nos ultimos cinco anos.

Diante desta perspectiva é preciso, sobretudo entender como as Tecnologias
Educacionais se configuram nesta época de grandes e significativos avangos
tecnolégicos. Desta maneira, faz-se necessario (re)pensar as intervengoes, praticas
pedagdgicas e o curriculo no que se refere ao ensino médio integrado. O uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC) tem transformado com grande
velocidade as relagdes sociais em todos os espacos onde acontecem, o que inclui a
escola. Santaella (2013) aponta que o uso dos diferentes recursos de informacéao e
comunicacgao digital no contexto educacional provoca efeitos cognitivos em quem os

utiliza, sendo, portanto, mais que um diferencial em tecnologia de aprendizagem.

E pertinente ressaltar ainda que a escola pode se apropriar dos recursos que a

internet oferece e que, por ora, ndo podem ser ignorados, considerando a enorme



inser¢cado da tecnologia em todas as esferas sociais, educacionais e de trabalho na
contemporaneidade. Para Martin-Barbero (2014), a escola ndo pode desvalorizar e
deixar de fora a reconfiguragdo comunicativa dos saberes e as narrativas emergentes,
“‘quando é a partir deles que se torna possivel vislumbrar e assumir a envergadura
cultural das mutagdes que atravessa a sociedade-mundo na alvorada deste
desconcertado e desconcertante segundo milénio.” (MARTIN-BARBERO, 2014, p.
15).

Por outro lado, a apropriagdo desses recursos deve se dar com
responsabilidade e criticidade, além do fato de que tal apropriagcao pode causar certa
insegurangca e desconfianga, consequéncias provaveis do distanciamento entre
escola e sociedade, sendo, ainda um grande desafio para alguns professores, ja que
muitos ainda ndo possuem um bom nivel de dominio dos recursos tecnolégicos.
Segundo Feenberg (2003), ao emoldurar a sociedade submissa e dependente da
tecnologia em detrimento de uma proposta reflexiva e critica, valoriza-se sobretudo o
carater determinista e utilitario da tecnologia, retratando desta forma que a tecnologia
rege as regras da sociedade. Assim, a tecnologia é vista como ferramenta e ou

instrumento capazes de suprir e determinar as acées humanas.

O uso critico da tecnologia devera favorecer a percepgao dos estudantes sobre
o papel meramente mediador do recurso tecnoldgico para transmissao de mensagens,
cujo teor subjetivo € o aspecto realmente significativo da agdo comunicativa e
educativa.

O uso dos recursos tecnolégicos influencia os contextos educativos,
mas os atores do processo de ensino e de aprendizagem nio séo
passivos. Assim, além de observar o que as tecnologias fazem com os
sujeitos, € importante também verificar o que os sujeitos fazem com
as tecnologias (Araujo e Peixoto, 2016, p.405).

A escola valer-se da tecnologia de modo reflexivo vai ao encontro dos
principios da Educagéo Profissional e Tecnoldgica em sua perspectiva unitaria, que
carrega os preceitos da atualizagdo constante e a contextualizagdo dos conteudos e
praticas com a realidade em que estéo inseridos os sujeitos.

2 METODOS E TECNICAS DE PESQUISA



Inicialmente, para o delineamento da pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliografico, a fim de apresentar a revisao de literatura a respeito do tema Tecnologias
Educacionais no Ensino Médio Integrado e seus desdobramentos no que se refere ao

conceito, origem e contradigdes.

A revisado de literatura € momento em que o pesquisador “reporta e avalia o
conhecimento produzido em pesquisas prévias, destacando conceitos,
procedimentos, resultados, discussdes e conclusdes relevantes para seu trabalho”
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 79). Ainda conforme os autores, a revisdo de
literatura cumpre o papel de informar “[...] quem ja escreveu e o que ja foi publicado
sobre o assunto, que aspectos ja foram abordados, quais as lacunas existentes na
literatura” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 78).

Para além da revisdo narrativa, foi realizada a revis&o sistematica no Portal da
Capes com filtro nos ultimos 5 anos e limitados aos artigos em portugués. Foram
utilizados os seguintes descritores “Educagdo e tecnologias AND Ensino Médio
Integrado”; “Tecnologias AND Ensino Médio integrado” e “Tecnologias no ensino
integrado ao PROEJA". Inicialmente foi retornado um total de 626 artigos, entretanto
com os devidos filtros esse numero caiu para 178 artigos dos quais somente 10, apos

leitura prévia, se adequaram ao objeto da pesquisa e que se apresentam para analise.

A realizacado da pesquisa deu-se na primeira quinzena do més de dezembro de 2018
e foi feita em bibliotecas virtuais, tendo sido selecionados os principais trabalhos
dedicados a problematizagado da relagdo entre tecnologias educacionais e ensino

médio integrado.

Apos a conclusdo do levantamento dos dados na revisao de literatura, a

sistematizacao e interpretacao destes foi realizada por meio de analise de conteudo.

Considera-se analise de conteudo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producgio/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Quanto aos objetivos, a pesquisa € do tipo explicativa, pois identifica os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos (GIL, 2017).



Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa que analisa os aspectos

subjetivos e objetivos que qualificam o problema.

No presente estudo, portanto, optou-se pela modalidade de pesquisa
qualitativa como percurso metodoldgico para a revisao de literatura. Gil (1999, p. 94)
corrobora, dizendo que “métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar
0s pesquisadores a compreenderem pessoas € seus contextos sociais, culturais e
institucionais”.

Esta pesquisa baseia-se na dialética que por sua vez, tem como fundamento o
materialismo historico. Para Trivifios (1987, p. 51), o materialismo histérico é
consolidado como “a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis socioldgicas
que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucao historica e da pratica social
dos homens, no desenvolvimento da humanidade”. Esta dialética, consubstancia-se
na analise critica das contradicbes para tentar entender a esséncia de um
determinado fendbmeno. Sua fundamentacdo se baseia na triade, tese-antitese-
sintese, que compde os pilares que norteiam a compreensdao da contradigao,
inerentes ao proprio processo de formagéo do fendbmeno humano de forma a sinalizar
e compreender as leis que regem, social e culturalmente, a sociedade e as atividades

advindas do desenvolvimento histérico-social e cultural do individuo.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Ensino Médio Integrado: concepcdes e contradicdes

A producédo tedrica sobre a tematica “Curriculo Integrado” ou “Integracdo
Curricular” tem ganhado destaque no cenario nacional, principalmente apds a
expansao da rede federal de ensino, a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, a qual Institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Ressaltam-se também outros elementos normativos que tratam topicos
relacionados a integracgao curricular no ensino médio, como as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Basica (2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais para



o Ensino Médio (2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Profissional Técnica de Nivel Médio (2012).

Inerente a discussao a respeito do Ensino Médio Integrado, no bojo de suas
concepcdes e contradigdes, ha que se notar a importancia do debate, também, em

torno do proprio curriculo integrado.

A partir inicio do ultimo século, mais especificamente no ano de 2004, apds
varios debates e produgdes académicas em torno do curriculo integrado, a tematica
ganha forma com a promulgacao do Decreto-Lei n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
estabelecendo a possibilidade de oferta integrada do ensino técnico com a educagéo
basica. As instituicdes de ensino sdo desafiadas a colocar em pratica a integragao

curricular, por meio de uma didatica voltada a formagao omnilateral dos educandos.

Sacristan (2000, p. 16) conceitua curriculo como “[...] uma pratica na qual se
estabelece um dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos,
alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam, etc”. Assim, curriculo é
uma pratica que estabelece a funcéo socializadora de cada instituicao, expressando-
se por intermédio de diversas praticas, dentre elas as praticas pedagdgicas, voltadas
ao ensino. E construido através de um projeto ou plano ordenado por determinados

principios, que agregam valores e tornam a instituicdo peculiar em relagao as outras.

Em relagéo ao conceito de integrar (integragao), ndo podemos nos prender aos
conceitos morais do sentido da palavra, como tornar integro, inteiro. O termo deve ser
compreendido em sua completude, como as partes no seu todo, a unidade no diverso,
onde a educacgao é tratada como em sua totalidade social, desde suas mediacdes
historicas até a concretizagdo dos processos educativos. “No caso da formacao
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educagao
geral se torne parte inseparavel da educagao profissional em todos os campos onde
se da a preparacgao para o trabalho [...] (CIAVATTA, 2005, p. 84)”

3.2 Tecnologias na Educagao

As discussdes quanto a relagdo tecnologia/educagéo, no geral, sdo amplas,

atuais e com perspectivas de ser um debate cada vez mais encorpado, tanto na



perspectiva epistemoldgica quanto pragmatica. Todavia, é bastante unissona a crenga
com relagdo a importancia das tecnologias no cenario educacional. Em regra, a maior
parte dessas discussbes questionam mais as metodologias do uso do que se a
tecnologia é importante ou n&o no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
Toschi (2005, p. 37) afirma que:

E quase consenso nas politicas educacionais e em alguns autores de que as
tecnologias na educagao vém para melhorar a aprendizagem dos alunos e
atender necessidades dos professores. Todavia, ndo ha consenso quando se
faz referéncia aos procedimentos, aos métodos, aos conteudos, enfim, aos
resultados que o uso das tecnologias tem propiciado a educagéo escolar.

No debate sobre as formas de utilizagdo das Tecnologias nos contextos
pedagogicos, Sancho e Hernandez (2006) definem sete axiomas: infraestrutura
tecnolégica adequada; utilizagdo dos novos meios nos processos de ensino e
aprendizagem; enfoque construtivista da gestéo; investimento na capacidade do aluno
de adquirir sua propria educacao; impossibilidade de prever os resultados da
aprendizagem; ampliagdo do conceito de interagdo docente; questionar o senso

pedagogico comum.

Nesse processo de insergao das tecnologias na pratica pedagdgica docente, &
preciso atentar-se, também, para as teorias da educacdo ja construidas e em
construcdo. Ainda que de forma inconsciente, quando se utiliza uma ou outra TIC no
processo de ensino, esta subentendida alguma perspectiva tedrica. Alias, por razbes
diversas, sobre as quais nao se objetiva debrucar nesse instante, muitas vezes, falta
bastante clareza quanto a opg¢ao tedrica em que o docente se apoia em suas praticas

pedagdgicas, especificamente quanto a relagdo tecnologia/educacgao.

Conforme Peixoto e Araujo (2012, p. 255-256) “os discursos acerca da
educacao atribuem lugar central as TIC, mas esta centralidade tem se baseado em
justificativas e fundamentos tao diferentes que néo é possivel se realizar uma leitura
singular deste quadro”. Soma-se a isso a incongruéncia entre discurso e pratica, o

que vem a tornar-se barreira a praxis pedagogica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES



Dentro da tematica escolhida, os artigos mencionaram em sua maioria
trabalhos empiricos realizados com alunos e professores nas disciplinas. Foram 4
artigos que relataram o trabalho em Matematica; 2 artigos trabalharam com as TIC em
Geografia; 2 trabalharam em Artes; 2 no ensino Técnico Integrado e uma pesquisa
tedrica que nao realizou nenhuma atividade empirica. Os temas convergem em alguns
casos, como na abordagem relativa ao ensino técnico-integrado, por exemplo, que
pode se expandir para 4 artigos, caso consideremos os trabalhos que abordam o
Programa de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja), que tiveram o objeto de estudo
nas areas de Artes e Curriculo Integrado. As metodologias abordadas foram:
pesquisa-acao (4), relato de experiéncia (3), pesquisa qualitativa (2) e pesquisa
bibliografica (1). Em geral os artigos relatam satisfagdo na experiéncia com as
tecnologias em sala de aula. Os recursos tecnoldgicos utilizados ou mencionados
foram: o Facebook (3); midias digitais (2); computador e Internet (2); Moodle (1); Stop-
motion (1) e tecnologias (1).

Genericamente, pelos dados coletados, os envolvidos mostram satisfacdo com
os recursos utilizados asseverando que as TIC melhoram o aprendizado. Essa
satisfacao ficou marcada em vocabulos que trazem a ideia de interagao se destacando
entre todas e manifestadas em palavras como colaboragéo; interagédo, aprendizagem
colaborativa entre outras de semelhante significagdo. Todos informam que as TIC
potencializam o trabalho colaborativo. Outro elemento em destaque é que as TIC séo
colocadas como facilitadoras da aprendizagem, sendo evidenciado pelo l|éxico
autonomia, no sentido que ao mesmo tempo em que as tecnologias facilitam o
aprendizado elas sdo capazes de promover a independéncia discente (SILVA et al.
2016). Pode-se afirmar que esta autonomia também se manifestou na expresséo
aprender a aprender presente nos artigos (BASSO et al., 2013; BONA et al., 2013).
Como contraponto, uma das pesquisas relatou que o trabalho em grupo precisa ser
melhor monitorado para que haja participagao efetiva de todos e ndo apenas de
alguns, como por exemplo no artigo de Luiz Jr. (2013), onde relata que a participagéao
ou o envolvimento de todo o grupo na atividade nao seja apenas de parte dos alunos.
Dessa forma, constata também que os “estudantes posicionam-se frente as

tecnologias mais como 'consumidores' do que como 'produtores"” (p.100).



Assim também Ferreira e Castiglione (2018), corroboram que o uso das TIC
nao garante por si s6 a criatividade. Avangando mais, por meio de pesquisa junto aos
alunos, contestam que as tecnologias sao garantia de sucesso no aprendizado. Foi
observado ainda naquele trabalho que os alunos ndo desenvolvem as habilidades
prometidas pelas TIC, pontuando que reproduzem o modelo do ensino tradicional
baseado no consumo e transmissdo de informacdo e menos envolvidos com a
participacao, colaboracado e autonomia.

A mesma ideia permeia os usos do YouTube, site de compartiihamento de
material audiovisual repetidamente mencionado pelos jovens e fortemente
presente em seus desenhos. Ainda que a plataforma oferecga funcionalidades
de apoio a edigao e criagdo de videos, os usos feitos pelos participantes em
nossa pesquisa invariavelmente reduzem suas possibilidades a de uma
simples porta de acesso a video-aulas (FERREIRA; CASTIGLIONE, 2018, p.
18).

Embora todos os trabalhos originariamente manifestem em seu curriculo de
alguma forma um modelo de ensino integrado, apenas um faz uma mencgéao explicita
a uma formacgao integral (SILVA, 2013), mas nota-se a auséncia de discussdes em
torno da educacao omnilateral. Esta auséncia se faz notar pelos referenciais teoricos.
Apesar de Paulo Freire constar em 3 dos 10 artigos, n&do se veem autores que
delinearam a educacédo integrada como Marise Ramos e Dermeval Saviani, entre
outros. Paulo Freire quando utilizado é traduzido como oposi¢gdo a uma educagao
bancaria ou para o estimulo a um pensamento critico. Mas se observa que para além
da interatividade e contextualizagdo dos conteudos, ndo se menciona como foram
realizados esse estimulo e o desenvolvimento do pensamento critico. Essa forma de
discurso ou pulverizagédo de autores ja foi observada em outros trabalhos académicos

como em Araujo (2007).

Nota-se ainda num modelo de educacéo integrada que a interdisciplinaridade
nao foi mencionada. Entenda-se aqui interdisciplinaridade como formagao de projetos
integradores (MOURA, 2007) ou como a integragdo de saberes descortinando uma
visdo totalizante da realidade (RAMOS, 2008). Em um dos trabalhos, por exemplo, um
dos autores chega a perceber uma lacuna no trabalho pelo melhor aproveitamento

que haveria se ocorresse a integragdao com a disciplina de portugués ou de artes.
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Pelo balan¢co dos dados, as TIC assumem o destaque pedagodgico, sendo
portadoras da “formula” do aprendizado e responsavel pelo ambiente de integragao.
Embora, ainda, os autores em geral reconhegam o importante papel de mediador do
professor, este fica em segundo plano nos trabalhos em favor de uma centralidade no
aprendizado mediado pelas tecnologias. Conclui-se que a grande maioria dos artigos
fazem opgao por uma educacgao ora construtivista, ora construcionista ou sintetizada
nas pedagogias do “aprender a aprender’ (FERREIRA e DUARTE, 2012).

Conforme Ferreira e Duarte (2012), o construtivismo estaria alicergado na
teoria de Piaget, centrada na interagao do sujeito com o objeto cognoscivel, enquanto
construcionismo, estaria alicercado na teoria de Papert, cujo foco estaria no
aprendizado. Nesse ponto, Duarte inclui também a pedagogia das competéncias e a
pedagogia dos projetos. A esse conjunto de modelos ele denomina de “pedagogia do
aprender a aprender”, pois ttm em comum o fato de “partilharem a contraposi¢cao entre
ensino e aprendizagem; por serem ‘concepgdes negativas sobre o ato de ensinar”
(FERREIRA e DUARTE, 2012, p. 1021). Isso é perceptivel pelas criticas ao ensino

tradicional no seu papel de reprodutor dos saberes.

Por fim, a hibridizagcdo de autores como Freire, Piaget, Vygotsky com autores
que enaltecem as tecnologias como Moran, Valente entre outros, refletem essa
pedagogia do aprender a aprender. Mas em que pese o estimulo a autonomia e a
colaboracédo, ha o risco de se refletir uma visao tecnicista e tecnocéntrica, por vezes
um pensamento determinista da educagéo na medida que se objetiva os resultados e
numa crengca na completa eficacia das tecnologias reduzindo o papel docente a
mediacdo entre alunos e aparatos bem como pela auséncia de discussdo mais

profunda no pensamento pedagdgico.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em que pese a escassez de produgdes no que toca o ensino integrado e as
tecnologias, os trabalhos pesquisados revelaram que as TIC sdo um instrumento
eficaz de interagcdo entre os alunos e proporcionam um ambiente propicio a
colaboragéo, embora remetam aos cuidados de mediagao exigidos do professor para

que os beneficios resultantes nao fiquem restritos a poucos. A pesquisa mostrou ainda
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que as tecnologias proporcionam uma infinidade de possibilidades de trabalho
pedagdgico: desde trabalhos desenvolvidos com redes sociais, foruns de discussao,
midias digitais, etc.

Houve o emprego de muitos exercicios como desafios em redes sociais,
confec¢cdo de midias, mas nao foi perceptivel em alguns a problematizagdo dos
fendbmenos, bem como a integragdo entre disciplinas ou resolugdo de problemas a
partir de um processo produtivo, enfim. Um curriculo integrado dentro de uma visao
omnilateral prevé que antes da tecnologia, deve-se ver o homem ou que, a0 menos,
ambos sado indissociaveis. Como também indissociaveis devem ser vistos os
conteudos e assim também a visdo de um ensino basico indissociavel do ensino
profissional. Em suma, trabalho, ciéncia e cultura devem ter a centralidade que forma

o0 ser humano.

Do ponto de vista das teorias pedagogicas, notou-se uma caréncia de
discussdo e aprofundamento nos referenciais tedricos ou nas escolas
correspondentes. Foi possivel notar que o construcionismo e o construtivismo
estiveram no objetivo dos trabalhos, ora pelas referéncias citadas, ora pelas praticas
adotadas, embora nem sempre houve um trabalho sistematizado nessas escolas
pedagogicas. Assim sendo, as tecnologias ganharam destaque e por vezes foram as
condutoras do processo ensino-aprendizagem, incorrendo no risco de cairem no

tecnocentrismo e no tecnicismo.

Reafirmando-se o notério valor das TIC, o envolvimento com elas pressupde
que o homem tenha seu controle e ndo o contrario, conforme pensou Feenberg.
Assumir o controle sobre as tecnologias significa refletir criticamente, inclusive quanto
a posse, como ela se distribui e como é apresentada nas escolas; ou seja, é reivindicar
a democratizacao das TIC. Deixar se levar pelas tecnologias ou pelo discurso de sua
absolutizagdo na escola é se entregar a interesses subjacentes que nem sempre
estdo a servico de uma educacao voltada para a formagdo de valores e da
humanizacao de todos.

REFERENCIAS



12

ARAUJO, Claudia H. dos S.; PEIXOTO, Joana. Docéncia online: trabalho
pedagogico mediado por tecnologias digitais em rede. ETD - Educagao Tematica
Digital, Campinas-SP, v. 18, n. 2, jul., 2016. p. 404-417. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8639484/13322>.
Acesso em: 01 dez. 2018.

. Discursos pedagégicos sobre os usos do computador na educagao
escolar (1997-2007). 2008. 177 f. (Mestrado em Educacéo) Universidade Catdlica
de Goias, Goiania, Goias. 2008.

FERREIRA, B.J.P. e DUARTE, N. O lema aprender a aprender na literatura de
informatica educativa. Revista Educacao & Sociedade Campinas. Campinas, v.33,
n. 121, p. 1019, out. 2012.

FEENBERG, A. O que é a filosofia da tecnologia? Conferéncia pronunciada para
os estudantes universitarios de Komaba, junho de 2003, sob o titulo de “What is
philosophy of technology?”. Tradugédo de Agustin Apaza, com revisao de Newton
Ramos-de- Oliveira.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

MARTIN-BARBERO, Jesus. A comunicagdo na educacao. Traducdo de Maria
Immacolata Vassallo de Lopes e Dafne Melo. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

MOURA, D. Educagao Basica e Educacgao Profissional e Tecnolégica: Dualidade
Histérica E Perspectivas De Integragéo, Holos, Ano 23, Vol. 2, 2007.

PEIXOTO, Joana; ARAUJO, Claudia Helena dos Santos. Tecnologia e educagéo:
algumas consideragdes sobre o discurso pedagogico contemporaneo. Educagao &
Sociedade, (118): 253-268, v. 33, Campinas-SP, jan/mar, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v33n118/v33n118a16.pdf>. Acesso em: 03 dez. 2018.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.
ed. Novo Hamburgo: FEEVALE, 2013.

RAMOS, M. Concepc¢ao do Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em:
https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-
integrado-marise-ramos1.pdf

SANTAELLA, Lucia. Comunicagao ubiqua: repercussdes na cultura e na educacao.
eBook - Sao Paulo: Paulus, 2013.

TOSCHI, Mirza Seabra. Tecnologia e educacgao: contribui¢des para o ensino. Série-
Estudos - Periédico do Programa de P6s-Graduagao em Educagao da UCDB,
[S.1], set. 2013. ISSN 2318-1982. Disponivel em: <http://www.serie-
estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/view/443>. Acesso em: 06 dez.
2018.



