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RESUMO

Este artigo tem como finalidade despertar o pensamento acerca do inconsciente
familiar e educacional e refletir sobre o papel do psicopedagogo em um contexto cujo
foco principal € a crianca com deficiéncia. Para isso, € necessario analisar a
importancia da Psicopedagogia Clinica no processo de insercao da crianga no mundo
da aprendizagem, bem como refletir sobre algumas contribuicbes do olhar
psicanalitico na clinica psicopedagdgica. Dessa forma, o artigo tera como metodologia
a revisao bibliografica de autores como Alicia Fernandez (1991), Winnicott (1982),
Levin (2007) dentre outros da &rea psicopedagodgica e psicanalitica, além de
experiéncias profissionais nas escolas da rede publica do Estado do Rio Grande do
Sul.
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ABSTRACT

This article aims to awaken thinking about the family and educational unconscious and
reflect on the role of the psychopedagogue in this context in which the main focus is
the child with a disability. For this, it is necessary to analyze the importance of Clinical
Psychopedagogy in this process of insertion of the child in the world of learning, as
well as to reflect on some contributions of the psychoanalytic perspective in the
psychopedagogical clinic. In this way, the article will have as methodology the
bibliographic review of authors such as Alicia Fernandez (1991), Winnicott (1982),
Levin (2007) within others in the psychopedagogical and psychoanalytic area, in
addition to professional experiences in public schools in the State of Rio Grande do
Sul.
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O tema discutido neste trabalho versa sobre o papel do psicopedagogo nos
processos de aprendizagem e de inclusao de criangas com deficiéncia.

Percebe-se muito, na sociedade atual, a dificuldade de incluir a crianga com
deficiéncia ndo somente na rede regular de ensino, mas também na instituicdo de
educacao especial. Justamente por essas questdes estarem tao presentes, este artigo
traz reflexdes sobre essas posturas excludentes do sistema educacional. Também &
abordado o papel do psicopedagogo em um contexto de protagonismo na insercao
dessas criancas na rede de ensino de uma maneira mais justa e igualitaria, além de
verificar a sua atuacao clinica no processo de constru¢cdo e reconstrucdo da
autoimagem desses pacientes, abrindo possibilidades de maiores aprendizagens.
Para isso, no corpo do artigo, apresentam-se alguns conceitos psicanaliticos utilizados
na clinica psicopedagdgica, conforme foi abordado por Alicia Fernandez (1991, 2002).

Assim sendo, o objetivo deste artigo € propiciar um momento de reflexao sobre
a questao da inclusao da crianga com deficiéncia ndo somente na escola regular, mas
também nas instituicbes de educacao especial. Pois muitas vezes pensamos que
neste espaco a crianca ndo sofrera preconceitos, que Seus anseios serao
compreendidos, porém, na realidade, muitas vezes presenciamos uma exclusao ainda
maior.

Sabe-se que, por lei, a criangca com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades deve estar inserida na escola regular. Por outro
lado, percebe-se que ha casos em que essa inclusdo ndo é bem sucedida, ou até
mesmo situacdes em que o grau da deficiéncia é bastante severo e que, nesse
contexto, uma escola de educacao especial poderia ser o mais apropriado, com
professores mais capacitados, com reducdo de alunos e mais recursos pedagdgicos
e terapéuticos. Porém, infelizmente, mesmo nesses espacos em que a crianca e a
familia deveriam se sentir amparadas e protegidas, € onde sofrem exclusao,
preconceito e descaso.

Acredita-se que a inclusao escolar deva ser feita com um olhar voltado ao bem-
estar do aluno e ser analisada caso a caso. Ha situagcdes em que a educacao especial
pode ser a melhor op¢do no sentido de aprendizagem para aquela crianca. Porém,
neste artigo, enfatizam-se as questdes do inconsciente tanto familiar quanto escolar

nesse processo de inclusdo e também de aprendizagem.
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Reflete-se a partir das seguintes questdes: até que ponto o consciente e
inconsciente podem interferir na aprendizagem do filho ou do aluno? De que forma o
psicopedagogo pode intervir nas questdes do inconsciente familiar e escolar para
liberar espaco para a aprendizagem desta crianca com deficiéncia? Para fundamentar
essa reflexdo, utilizou-se a obra “Inteligéncia Aprisionada - Abordagem
psicopedagdgica clinica da crianga e sua familia”, da psicopedagoga argentina Alicia
Fernandez. Além disso, outros autores de enfoque psicanalitico, como Winnicott
(1982), Levin (2000, 2007) e Vergueiro (2001), que trazem, em suas obras, o
pensamento do psicanalista Jerusalinsky, contribuiram para a elaboracéo e reflexdes
deste artigo. Em relacdo a Psicologia Genética, houve a contribuicdo de autores que

como Wallon e Vygotsky.

2 A CRIANCA COM DEFICIENCIA

Na analise feita sobre atuacéo psicopedagdgica frente as questdes da crianca
com deficiéncia, faz-se necessario o enquadramento do termo deficiente e/ou
deficiéncia para se obter uma maior amplitude do contexto trabalhado neste artigo.

O termo deficiéncia e/ou deficiente abordado neste artigo sera visto sob a 6ética
de um déficit nas questdes cognitivas, podendo ser enquadrado como TGD - 0 autismo
-, por exemplo. Segundo Vergueiro (2001, p. 42), pode-se definir deficiéncia da

seguinte forma:

O termo deficiéncia designa, entre outras coisas, falta, insuficiéncia, e
deficiente tem como sindnimo, o que é escasso. A medida que nos referimos
a um funcionamento intelectual significativamente inferior a média, nos
reportamos a escassez ou insuficiéncia de algo no plano intelectual.

N&o cabe aqui classificar os tipos e graus de deficiéncia, mas, sobretudo, o
termo deficiente é analisado em uma abordagem em que se destacam as perdas no
ambito cognitivo.

Portanto, a incluséo refere-se a deficiéncia intelectual, que durante muito tempo
foi utilizada com o termo deficiéncia mental. A partir desse viés, buscam-se referéncias

em alguns autores que trabalham com conceito de deficiéncia mental.

Form@céo de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 2, p. 138-153, jul./dez. 2021. 140



~*~) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v.2, n.2, jul./dez. 2021

Ferreira (2007, p. 44) define deficiéncia mental na seguinte perspectiva:

A lesdo no cérebro pode causar graves problemas de aprendizagem e de
adaptacdo ou, outras vezes, s6 desvios menores. As expressdes leséo
cerebral, lesdo neurolégica ou causa organica sédo sinbnimos e se referem a
um estado no qual as células do cérebro foram destruidas ou sofreram algum
dano suficiente para causar um prejuizo no desempenho da pessoa.

Além dessa definicdo, Ferreira (2007, p. 44) coloca as consequéncias desse

tipo de lesédo no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia mental:

O atraso no desenvolvimento dos portadores de deficiéncia mental pode se
dar em nivel neuropsicomotor, quando entdo a crianga demora em firmar a
cabeca, sentar, andar, falar. Pode ainda dar-se em nivel de aprendizado com
notavel dificuldade de compreensdo de normas e ordens, dificuldade no
aprendizado escolar.

Do ponto de vista da medicina, os neuropediatras Rotta, Ohlweiler e Riesgo
(2005) definem a deficiéncia intelectual ou deficiéncia mental a partir do conceito de

retardo mental da seguinte maneira:

O retardo mental € o funcionamento intelectual significativamente abaixo da
média da idade, junto a uma deficiéncia no comportamento adaptativo, sendo
manifestado durante o periodo de desenvolvimento da crian¢a antes dos 18
anos. [...] O retardo mental é classificado em quatro niveis de gravidade, que
refletem o nivel de prejuizo intelectual. Pode ser leve, moderado, grave ou
profundo [...] (ROTTA; OHLWEILLER; RIESGO, 2005, p. 34).

3 O PAPEL DA PSICOPEDAGOGIA E O OLHAR PSICANALITICO FRENTE A
CRIANCA COM DEFICIENCIA

Sabe-se que a Psicopedagogia tem objetivo de diagnosticar, tratar, amenizar
dificuldades e transtornos de aprendizagem e para isso se debruca em varias areas
como: Pedagogia, Neurologia, Psicologia, Psicanalise, Sociologia, etc.

E comum, no entanto, encontrar profissionais que porventura acabam se
enquadrando em uma determinada vertente, como a psicogenética, por exemplo.
Nesse sentido, a abordagem de Alicia Fernandez (1991) é muito interessante, pois
tanto o conhecimento piagetiano sobre os estagios da inteligéncia, a zona de

desenvolvimento proximal de Vygostky e os conceitos da Psicandlise devem fazer

Form@céo de Professores em Revista, Taquara, v. 2, n. 2, p. 138-153, jul./dez. 2021. 141



~*~) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v.2, n.2, jul./dez. 2021

parte do suporte tedrico e pratico do psicopedagogo, principalmente na atuacéo
clinica.
Para tanto, neste artigo, o foco volta-se mais para a vertente psicanalitica,
destacando substancialmente as questdes do inconsciente, do Outro e do significante.
Nesse contexto da vertente psicanalitica, € visto com clareza a observacao de
Bossa, referindo-se a psicopedagogia argentina de Fernandez. Nesse entendimento,

Maria Andrade (2010) cita em seu artigo:

Bossa destaca um fato relevante que permitiu mudancas na abordagem da
psicopedagogia: da reeducacgdo a clinica. Na década de 70 criou-se em
Buenos Aires, os Centros de Salde Mental, onde equipes de psicopedagogos
atuavam fazendo diagnéstico e tratamento. Estes profissionais observaram
que, depois de um ano de tratamento, quando retornavam para controle,
haviam resolvido seus problemas de aprendizagem, mas desenvolveram
disturbios de personalidade: fobia e tracos psicoticos. Resolveu entao incluir
o olhar e a escuta clinica psicanalitica, perfil atual do psicopedagogo
argentino.

Entende-se que é de fundamental importancia a questdo do inconsciente no
consultério psicopedagogico. E interessante analisar as dificuldades de aprendizagem
a partir dessa vertente. O que esté por tras desta crian¢ca que nao aprende? O que
essa crianca ndo pode revelar? O que bloqueia a aprendizagem desta crian¢a? Qual
o0 papel que esta crianca desempenha para a familia? Qual a importancia da
aprendizagem para o contexto familiar? Essas e outras questbes sdo de suma
importancia, ndo somente para o processo de diagndstico, mas para a intervencao
psicopedagdgica. Nesse sentido, é interessante falar de tratamento psicopedagdgico,
ou seja, de cura na clinica psicopedagogica, o que faz com que a prépria profissao
ganhe mais legitimidade no campo da saude.

Portanto, quando o psicopedagogo percebe que a crianga apresenta troca ou
omissao de letras, € imprescindivel analisar o que esta por tras desse sintoma. Essas
questdes acabam ganhando ainda mais relevancia quando tratamos de criangas com
alguma deficiéncia.

Nesse contexto, a questao do olhar do Outro tem ainda maior significado: tanto
no sentido de como a crianca deficiente se vé perante o outro, como o outro a vé, e
nessa relacdo as questbes do inconsciente sdo de suma importancia, tanto nas

esferas familiar como educacional.
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Nessa perspectiva, Winnicott (1982) propicia uma reflexédo a respeito do sujeito
ser objeto de desejo do outro, neste caso trazendo a relacdo méae/bebé.

A histéria do ser humano ndo comecga aos cinco anos, nem aos dois, nem
aos seis meses, mas ao nascer — e antes de nascer, se assim se preferir; e
cada bebé é desde o comeco uma pessoa, necessitando ser conhecida por
alguém. Ninguém pode conhecer melhor o bebé que a propria mae
(WINNICOTT, 1982, p. 23).

Nesse sentido, vem uma série de questionamentos e situacdes, por parte da
familia, como: a separacdo desse filho imaginario e real realizada pelos pais, das
perspectivas de futuro que por ora tiveram de ser modificadas. Como a familia
elaborou esse luto? Aceita a deficiéncia do filho? Obviamente, para que a crianga com
deficiéncia se desenvolva, é fundamental que ocorra o desbloqueio destas questdes
emocionais para a partir dai se tracar ou elaborar metas e ter um melhor prognéstico.

N&o é raro ver em escolas criancas que apresentam algum tipo de deficiéncia
cujos pais resistem a procura de um médico neurologista ou negam a importancia de
um laudo médico. Infelizmente, em certos casos, acabam atrapalhando o processo de
aprendizagem e de conquistas de alguns direitos.

Por outro lado, a instituicdo escolar também faz parte desse olhar — o olhar do
Outro. A crianca com deficiéncia esta imersa nas questdes do ambiente escolar, e
infelizmente nem sempre de forma positiva. Ouvem-se, frequentemente, afirmacdes
como: ndo tenho estrutura emocional para trabalhar com deficientes; la vem mais uma
crianca para me dar trabalho; ndo tenho tempo para outro planejamento; essa crianca
€ agitada demais; ndo vou dar conta da turma toda; ndo tenho preparo técnico para
isso. Infelizmente, esse quadro é também apresentado em escolas especiais, com
pensamentos semelhantes ou até mesmo iguais. O que mais chama atencéo é ouvir
esse tipo de discurso dentro da propria instituicdo que existe para dar conta dessas
criangas com deficiéncia, de profissionais que teoricamente estdo preparados para
trabalhar com essa demanda. As falas se repetem: a crianga é muito agitada, deu
muito trabalho hoje, ndo se comportou adequadamente, bateu na professora, bateu
no colega, ndo quis realizar as atividades propostas. Percebe-se um discurso
inapropriado para a situagao, ja que se trata de uma instituicdo de educacgéo especial

- Se a crianca ndo apresentasse esse tipo de comportamento, talvez estivesse na
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escola regular. Se esta frequentando a escola de educagdo especial, é porque
realmente necessita de um olhar diferenciado as suas necessidades.

Nessa perspectiva da postura do professor, pode-se pensar a respeito das
ideias de Levin (2007, p. 18), que diz:

Quem trabalha com criancgas, quer seja educador ou terapeuta, teria de ser
capaz de arriscar-se a ir além de seus proprios modelos e clichés para
compreender a infancia. [...] Se o que deseja é situar a teoria ou a pratica
como ideais, a crian¢a cuida de desmenti-las em suas produc¢des cénicas,
pois ela aponta na sua esséncia para a desarmonia constitutiva de seu
desenvolvimento.

Ao refletir sobre esse pensamento de Levin (2007), percebe-se, em alguns
casos, na propria instituicdo de educacéao especial, o despreparo de profissionais da
area. Constatam-se a falta de manejo e a falta vontade ou de conhecimentos de como
articular, modificar, adaptar as questdes metodolégicas em sala de aula. Nota-se um
total enrijecimento em posturas pedagodgicas incabiveis na insercdo da crianca
deficiente no mundo escolar.

A partir desses discursos que esse inconsciente coletivo acaba fazendo parte
de um contexto educacional, quase com a premissa de que € melhor deixar em casa
mesmo, ndo consegue se adaptar, € uma crianca de dificil convivio, ndo consegue
aprender, praticamente ndo evoluiu nada durante o ano, e por ai vao 0s comentarios.
Entdo se incorpora uma “exclusao”, com a desculpa de que a crianga ndo conseguiu,
de que é incapaz.

A partir do discurso de Levin (2007), é possivel pensar acerca da postura desse
professor ou até mesmo da postura dessa instituicdo de educacdo especial em

relacdo a postura metodolégica em sala de aula.

Nem todos estdo dispostos a correr risco de entrar em cena com a crianca,
de deixar-se inquietar e impressionar por ela, para que consiga
metamorfosear um quarto num castelo, num barco, num foguete, ou para que
invente, a partir da tesoura, um passaro; de um garfo, com pao, uma
marionete; de uma panela, um instrumento de percussédo; ou, de uma mesa,
uma espaconave com a qual explorard uma nova galaxia (LEVIN, 2007, p.
34).

Se todos os professores tivessem essa visdo do ladico, do magico, do
transcendental, quanta aprendizagem poderia se tirar dessas criangas, quantas

transformacdes poderiam aparecer naquele corpo desejante. Quantos transtornos se
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evitariam no espaco escolar, quantas reclamacdes se evitariam. E quao maravilhoso
poderia ser esse espaco de puro encantamento e aprendizagem.
Sobre a crianga com deficiéncia no espaco educacional, Levin (2007, p. 45)

coloca que:

Neste ndo-saber, neste desconhecimento do que vai acontecer, sentir, fazer,
construir, produzir, imaginar, fantasiar, € que se encontra a esséncia das
producdes cénicas da crianga. Sem duvida ela, ao produzi-las, entra em cena
nesse excesso estruturador, nesse espago que esta vazio de contelidos e
significados, onde se ligardo seus artificios e ficgdes no desenvolvimento
psicomotor. [...].

Deixamo-nos ultrapassar pela crianga para que, ao entrar em cena, ela nos
inclua no seu cenario, nessa intimidade dramética, onde o laco transferencial
se amarra, desdobrando-se em sua consisténcia.

7

A partir de toda essa questdo pedagdgica, € importante ver o papel da
psicopedagogia no processo de inclusdo e do proprio olhar clinico frente a essa
crianca desejante.

Em seu artigo, a psicologa e psicopedagoga Regina Sordi (2009) traz o
conceito da Psicopedagogia Clinica trabalhado por Alicia Fernandez, que trata

justamente dessa tematica frente as questdes de aprendizagem.

A Psicopedagogia Clinica — que desenvolveu uma concepg¢do mais complexa
do sujeito da aprendizagem. Este Ultimo ndo se limita ao aluno, mas ao sujeito
aprendente, aquele que, a partir do vinculo com o outro humano, torna-se
capaz de se reconhecer ativo em sua histéria e de se responsabilizar pela
autoria de seu pensamento (SORDI, 2009, p. 4).

Nesse contexto, o olhar do Outro é de suma importancia. Sabe-se que o olhar
de um professor para o seu aluno faz toda diferenca, e ha vérios tedricos que abordam
a questéo da afetividade na aprendizagem, como Wallon, por exemplo. Muitas vezes,
o professor nao precisa falar nada: ele consegue incluir ou excluir a criangca apenas
com o olhar. O olhar desejante, aguele que acolhe e que acredita no aluno, faz toda a
diferenca no processo de inclusdo, principalmente de criancas com deficiéncia. Nao
somente o olhar do professor, mas da instituicdo escolar como um todo é de
fundamental importancia.

Alicia Fernandez trata sobre esse assunto em uma entrevista, afirmando:
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Ora, se o professor imagina que certos alunos ndo vao aprender, seja por
guaisquer causas, sociais ou disciplinares, eles realmente ndo aprenderao.
Pois todos nés, e ainda mais as criancas e os adolescentes, reconhecemos
a n6s mesmos de acordo com que os outros nos consideram. Se estou em
um meio no qual todos acham que ndo sou capaz, vou me conformando
(FERNADEZ, 1991, p. 28).

Em relacdo ao contato e a interacdo com o outro, Wallon pode ser utilizado
como grande referencial tedrico. Nessa concepc¢ao, Dantas, La Taille e Oliveira (1992,

p. 79) concluem:

Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que esta em
primeiro plano € a construcdo do sujeito, que se faz pela interacdo com os
outros sujeitos; naqueles de maior peso cognitivo, € 0 objeto, a realidade
externa, que se modela, a custa da aquisi¢cdo das técnicas elaboradas pela
cultura. Ambos os processos sdo, por conseguinte, sociais, embora em
sentidos diferentes: no primeiro, social é sinbnimo de interpessoal; no
segundo, é o equivalente de cultural.

Esse olhar desejante do Outro, esse olhar que marca o sujeito aprendente, sem
davida, permeia todo o simbélico da crianca. E por meio dessas questbes que a
psicopedagogia tem um papel crucial ndo somente na aprendizagem, mas também

na insercao social de uma forma mais plena e respeitosa.

4 CLINICA PSICOPEDAGOGICA

Na clinica psicopedagoégica ou no setting psicopedagogico é que todas essas
guestdes do inconsciente acabam vindo a tona, o que se torna positivo, pois, a partir
dai, o psicopedagogo comecga a realizar o processo de cura. Aqui ndo somente a
crianca devera receber esse olhar desejante do terapeuta, mas também a familia, que
sofre seja por questdes desafiantes com o filho com deficiéncia, seja pela luta por mais
incluséo e respeito, tanto no ambito social como no educacional.

Nao é dificil encontrar familias que possuem tristes trajetérias a procura de uma
escola para seu filho. Ha ocasides em que a crianga nao é aceita; quando é aceita, é
vista com desprezo, as leis ndo séo respeitadas. Esses pais, muitas vezes, acabam
ficando desamparados — ninguém 0s escuta, ninguém os olha. Esse olhar do Outro,

esse olhar desejante, sem sombra de duvida, € o que a familia também deve receber.
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Os pais ou muitas vezes somente as maes cuidam e amparam seus filhos, e quem os
cuida? Quem cuida dessa mée, desse pai aflito?

O papel do psicopedagogo, ao receber a familia em seu consultorio, no primeiro
momento, deve ser o da escuta. De uma escuta apurada e pura, de amparo, de
aconchego para assim tentar aliviar um pouco o coracdo dessa familia que, sem
davida, passa por um turbilhdo de emocdes e sensac¢des. Cria-se, dessa forma, um
vinculo necessario para o processo de intervencdo psicopedagodgica e inclusive
tentando desmistificar a questédo simbdlica que ha por tras da crianca.

A atuacado do psicopedagogo torna-se tao importante que acaba indo além da
intervencao clinica, pois assume um papel impar no processo de inclusdo escolar,
seja na rede regular de ensino, seja na escola de educacéo especial, atuando, dessa
forma, como mediador deste processo.

E possivel citar Beauclair (2007, p. 43, grifo do autor), que discute sobre o papel

do psicopedagogo:

A Psicopedagogia é auxilio ao entendimento dos problemas de aprendizagem
guando atua nos movimentos de constituicAo do desejo nos sujeitos
aprendentes e ensinantes. [...] As a¢fes dos profissionais da Psicopedagogia
nos ‘espagos-tempos’ institucionais ou clinicos devem estar voltadas as
mediagOes entre historias e as subjetividades dos que apresentam traumas
causadores das problematicas vinculadas ao humano ato de aprender.

Enfatiza-se que o psicopedagogo acaba atuando como um mediador nesse
processo de inclusdo escolar, intervindo e auxiliando a familia nessa caminhada e
também dando um suporte e alertando quanto a forma de proceder a insercao do

aluno em questao.
5 O DESPERTAR DO DESEJO

H& varios tedricos, como Freud e Winnicott, que abordam a questédo do desejo
— 0 sujeito ser objeto de desejo do outro. A partir desse desejo do outro é que o sujeito

vai construindo ao longo de sua historia a sua autoimagem, sua imagem corporal e

sua autoestima.

Sobre a imagem corporal, Levin (2007, p. 12) afirma:
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A imagem corporal narcisista tem como precursor o rosto da mée. E Winnicott
guem afirma que, quando uma crianca olha sua méae, se vé refletida no olhar
dela. Em outras palavras, a mde olha a crianga e 0 que a mée parece,
relaciona-se com o que ela vé na crianca.

Partindo dessa perspectiva, sem sombra de duavidas, que € possivel comparar
o olhar da mae com o olhar do professor, pois, quando a criangca entra no mundo
escolar/educacional, esta passa a ter o professor como sua maior referéncia. Portanto,
€ o0 professor quem vai inscrever nesse aluno toda a subjetividade em relacdo ao
aprender. Quando entra uma crianga com deficiéncia intelectual na sala de aula, esse
olhar precisa ser ndo somente afetuoso, mas absolutamente sincero.

A partir dai, sem davida, a crianca vai mostrando progressos, pois a professora
aposta em seu potencial, investe nesse aluno. Sobretudo, é necessario salientar
também a postura da equipe diretiva frente a essa dinamica e como a escola coloca
em pratica seu projeto politico pedagégico. E comum ver projetos politicos
pedagdgicos com lindas propostas e ideologias e que, na prética, sdo totalmente o
oposto.

Entretanto, o que € preciso ressaltar é o fato de que o sujeito que esta na
instituicdo escolar absorve todos os sentimentos empregados na dinamica escolar de
forma bastante subjetiva.

Voltando a questé@o do olhar da mée e suas inscrigdes na crianga, é possivel
afirmar que, antes da préopria concepc¢éo, ha uma série de pensamentos, conscientes
ou inconscientes, em torno da crianga que foi gerada. Durante a gestacdo essa crianca
ja é alimentada por uma série de desejos. Quando o bebé nasce, ndo somente o leite
materno é o primeiro alimento, mas também o olhar da mée. Ali comeca tudo, o olhar
desejante da mae, alimentando aquele bebé com todo amor e carinho, que também
recebe uma imensiddo de mensagens inconscientes. Assim, é alimentado também
pelo pai e demais familiares. Aquele corpo, entdo fragil, vai se formando e se
construindo a partir do desejo dos pais. Dessa forma, a crianga vai construindo sua
autoimagem.

A partir do olhar psicanalitico em relagdo ao Outro, Levin (2007) define como
esse corpo, ou seja, a crianca quando nasce sera preenchida de subjetividade,

preenchida com a linguagem.
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N&o nascemos com um corpo constituido, ele mesmo deve constituir-se. O
corpo, para ser e por ser humano, depende para sua subsisténcia de um
Outro (que, como referimos anteriormente, num primeiro momento a mae
encarna como fungao), ja que a crianga quando nasce é imatura, prematura,
sem mielinizagdo das vias nervosas e sem o Outro ndo conseguira constituir
um corpo subjetivado (LEVIN, 2007, p. 23).

Sobre a mesma perspectiva psicanalitica da questdo do Outro, € possivel citar
a abordagem de Vergueiro, em seu livro “Deficiéncia e Doengas Mentais — um estudo”,

que traz a perspectiva de Jerusalinsky, afirmando que:

A singularidade da relacao méae-bebé como uma vivéncia afetiva, que propicia
ou ndo, a elaboragdo interna. A crescente complexidade de acbes
corresponde a tentativa de a crianga dispor do significante que o outro exerce
sobre ela. O outro, para o autor, representa uma articulacéo espontanea entre
0 organismo e 0 meio, e ndo se dedica, somente, a favorecer o exercicio das
acbes para as quais o organismo da criangca estaria originariamente
preparado. Para ele, a cultura é sempre a que se da o sentido as expensas
do biolégico. [...]. Para a psicanalise, € no entorpecimento de sua
espontaneidade bioldgica que o sujeito se liga as suas acbes e faz delas
objeto de conhecimento. Em outras palavras, por meio da vivéncia particular,
na relagdo com a mée, o bebé desenvolve sua forma propria de ser e estar
no mundo, e por meio de suas escolhas, que tém caracteristica propria, ele
constréi seu conhecimento. Em suma, esse conhecimento € constituido a
partir do significado da sua vivéncia afetiva na relagdo com a mée, néo
somente em funcao da sua prontiddo biologica. (VERGUEIRO, 2001, p. 65).

Né&o é diferente no ambiente escolar, portanto o olhar que a criangca recebe nao
€ da mae, do pai, e sim do professor, da instituicdo escolar. A escola é o mundo formal
da aprendizagem, € nesse espaco que a crianca vai aprimorar tudo que aprendeu
anteriormente com a familia. E quem insere a crianca nesse novo contexto cultural é
o professor.

Nesse sentido Fernandez afirma;
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Para que ocorra a aprendizagem, € preciso que quem aprende possa
conectar-se mais com seu sujeito ensinante do que com seu sujeito
aprendente, e quem ensina possa conectar-se mais com seu sujeito
aprendente do que com seu sujeito ensinante. Isto é, é preciso permitir que o
sujeito - aquele que esta aprendendo, possa mostrar o que ja sabe: a ideia,
ou as opinides, ou as hipoteses que tém a respeito do que Ihe é ensinado.
Por outro lado, aquele que esta ensinando precisa poder reconhecer que o0
outro, ao mostrar-lhe o que sabe, 0 ensina. Ensina ao "ensinante" o que ele,
‘aprendente’ conhece sobre 0 assunto, o caminho que o levou a tais opinides,
a tais hipoteses. E se, a partir dai, o ‘ensinante’ regular sua acao, estardo
ambos aprendendo e ensinando. Sera a partir da interpretacdo dos
"ensinantes" sobre as agbes dos ‘aprendentes’, que estes poderdo ir-se
constituindo como sujeitos autores. Essa construcdo do sujeito autor,
entretanto, ndo comecga s6 a partir da idade escolar, mas desde o inicio da
vida do bebé. [...] desde o inicio de sua existéncia, o bebé j& esta constituindo
0 sujeito aprendente sempre em relacdo com a modalidade de ensino e de
aprendizagem de seus pais (FERNANDEZ, 2002, p. 7, grifos do autor).

E crucial analisar, portanto, o quéo importante é o papel do professor na vida
de uma crianca, pois este |he apresenta outras aprendizagens e lhe mostra como
aplica-las na vida. Deixam-se, assim, marcas para a vida toda desse sujeito.

Sobre a questdo dessas inscri¢des feitas pelo professor aquele sujeito/aluno,
Fernandez (2002, p. 6) traz um relato de experiéncia bastante rico para que se possa

compreender esse processo de uma maneira muito mais concreta.

Vou contar uma pequena histéria real. Eu estava em um hospital publico de
Buenos Aires e |4 havia um senhor de 82 anos, acidentado, em coma,
desenganado e sem familia. Depois de quatro dias, teve alta. Perguntei a ele
onde tinha buscado for¢cas para se segurar. Ele respondeu: Quando estava
na UTI, lembrei o0 modo com que minha terceira professora me olhava,
guando crianga. A primeira me dizia ‘vocé ndo vai conseguir’; a segunda,
também. E na minha terceira série encontrei essa professora, que me olhava
como alguém que ia conseguir. Provavelmente, essa professora morreu sem
saber de sua enorme importancia para o conjunto da vida de seus alunos.
Porque isso é realmente um bem invisivel. S6 o proprio professor pode saber
a importancia subjetiva de seu trabalho.

E possivel imaginar ent&o, quando esse sujeito tem alguma deficiéncia, o papel
do professor € ainda mais significativo, pois este ja recebe um aluno em que a
sociedade lhe mostra que ndo é apto. Com isso, o professor precisa demonstrar que
acredita no potencial desse aluno, que deseja esse aluno. Essas inscricbes serao
marcadas no inconsciente dessa crianca. Ali naguele espaco escolar ele vai elaborar,
reformular, transformar sua autoimagem. Vai se sentir inserido, amado, querido e

principalmente aprendente.
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Ferndndez (2002) ilustra essa questdo do papel do professor, tornando-o
aprendente também no processo de ensinar, pois, € ensinante e aprendente, todo ser
humano nasce inteligente. Mas é preciso saber que a inteligéncia se constroi na
relacdo com os outros. Ela vai se desenvolvendo a medida que os adultos considerem
essa crianga, acreditem que ela vai aprender. Nessa mesma perspectiva, Levin (2007,
p. 21) diz: “A condig&o para que a gente se veja € que haja um ideal, vemo-nos a partir
de onde supomos gque somos vistos de alguma ou outra forma, desde o Outro, que
faz imaginar a condicédo de unidade do corpo.”

Sem duvida, o professor tera que se desacomodar em seu processo de ensino,
sair da sua zona de conforto, isso faz parte da profisséo. Ensinando € que se aprende,
e esse processo € mutuo. Infelizmente, em algumas escolas, € muito comum
presenciar situacdes em que ndo somente o professor, mas também a equipe diretiva
nao tém o desejo de realizar esse processo de desacomodacao.

E a partir do olhar do outro que se desperta o desejo em aprender. Essas
inscrices devem ser feitas nas criangas, inserindo-as no mundo da cultura. Quando
esse processo hao ocorre, surgem os bloqueios na aprendizagem, por isso esse olhar
da psicopedagogia € fundamental, pois tem como premissa preencher esses vazios
no corpo da crianga com o despertar do desejo. Assim, o simbodlico vai se
reconstituindo. E a partur desses principios que podemos compreender como ocorre
a aprendizagem da crianca com deficiéncia e como se da o processo de inclusédo

(exclusao?).

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi propiciar um momento de reflexdo acerca do papel
do psicopedagogo e do professor em sala de aula, além da postura da familia frente
a realidade apresentada pela criangca com deficiéncia.

A ideia é de que se questione mais acerca da exclusao vivida nas escolas, mas
principalmente pensar em uma forma de combater esse tipo de atitude que é téo
perversa a ponto de tirar da crianca com deficiéncia seu direito de estudar.

E de suma importancia colocar e recolocar o papel da crianga enquanto sujeito
pensante e atuante na sociedade, ou seja, que tem desejos e vontades, e passar a
vé-la como protagonista de sua historia.
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Nao € mais possivel aceitarmos essa exclusdo mascarada, que tenta nos
ludibriar e mostrar que esta tudo ocorrendo bem.

Lugar de crianca € na escola, seja ela regular ou especial. A crianca tem o
direito de aprender e de conviver com outras criangas. Portanto, o psicopedagogo tem
essa funcéo de recolocar a crianga no seu espaco — no espaco de aprender. Dessa
forma, este artigo procurou elencar alguns pontos de reflexdo para que
tpsicopedagogo, escola e familia possam atuar de maneira desejante frente ao sujeito
aprendente.

Assim, é possivel concluir que realmente o papel do psicopedagogo é
fundamental nos processos de inclusdo, mediando as relagbes aluno — familia —
escola. Além disso, a forma como vai se trabalhar com a familia, até mesmo sobre a
elaboracédo do luto desse filho com deficiéncia que ndo era esperado e a partir dai,
contribuir para um novo olhar a esse filho, um olhar desejante. E nesse contexto que
as questdes de aprendizagem vao tomando um espaco significativo tanto na vida da

crianca, como da propria familia.
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