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RESUMO

A escola como instituicdo formadora de opinidao assume papel de destaque no
desenvolvimento de a¢des que promovam a cultura da sustentabilidade ambiental de
modo transversal. Sendo assim, o estimulo a critica e reflexdo sobre os problemas
ambientais presentes na atualidade necessitam estar presentes na formacédo de
professores independente do seu campo de conhecimento. Este estudo pretende
responder a seguinte pergunta: Como a sustentabilidade ambiental € compreendida
por estudantes de um curso de Pedagogia? Como objetivo geral, pretende-se
compreender as concepg¢des relacionadas a sustentabilidade ambiental de um grupo
de estudantes de Pedagogia. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa
do tipo exploratéria. Participaram da investigacdo 22 estudantes do curso de
Pedagogia, de uma instituicado particular de ensino superior, localizada no interior do
Rio Grande do Sul. Os dados foram coletados por meio de um questionario e, tratados
via Analise Textual Discursiva. A partir da analise, organizaram-se as seguintes
categorias: (a) concepgédes referentes a sustentabilidade ambiental; (b) vivéncias com
foco na sustentabilidade ambiental e, (c) perspectivas de abordagens da
sustentabilidade ambiental em sala de aula. Os resultados demonstram o predominio
de uma visao conservadora quanto as concepgoes estabelecidas e a relacido com as
praticas apontadas. As reflexdes reforcam a ideia que tematicas vinculadas a
Educacdo Ambiental permeiem a formacao de professores, independente do campo
de atuacédo, como modo de implementar agdes que encaminhem para a superagao da
visdo conservadora, com o desenvolvimento da criticidade.
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ABSTRACT

The school as an opinion-forming institution assumes a prominent role in the
development of actions that promote the culture of environmental sustainability across
the board. Thus, the stimulus for criticism and reflection on the environmental problems
present today need to be present in teacher education regardless of their field of
knowledge. This study aims to answer the following question: How is environmental
sustainability understood by students of a Pedagogy course? The general objective is
to understand the concepts related to environmental sustainability of a group of
Pedagogy students. It is a research with qualitative approach of exploratory type.
Twenty-two Pedagogy students from a private higher education institution in the
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interior of Rio Grande do Sul participated in the research. Data were collected through
a questionnaire and treated through Discursive Textual Analysis. From the analysis,
the following categories were organized: (a) conceptions regarding environmental
sustainability; (b) experiences focusing on environmental sustainability; and (c)
perspectives on approaches to environmental sustainability in the classroom. The
results demonstrate the predominance of a conservative view regarding the
established conceptions and the relation with the pointed practices. The reflections
reinforce the idea that themes related to environmental education permeate teacher
education, regardless of the field of action, as a way to implement actions that lead to
overcoming the conservative view, with the development of criticality.

KEYWORDS: Environmental Education. Environmental Sustainability. Pedagogy.
1 INTRODUGAO

As diversas transformacdes impostas pelo desenvolvimento mundial, tanto na
perspectiva cientifica e tecnolégica quanto na ambiental, ampliam as discussodes
relativas ao uso de recursos, sejam eles renovaveis ou ndo. Nesse cenario, a escola
como agente transformador, insere-se neste debate, pois ela representa um espacgo
construtivo de uma sociedade sustentavel para todos. Portanto, € necessario que as
abordagens com viés ambiental, tanto na visdo global quanto local, ocorram
constantemente, e que, juntamente com as vivéncias dos sujeitos, se consolidem
como conduta cotidiana. Nesse contexto, € relevante que as compreensdes
elaboradas, especialmente por licenciandos, futuros professores, sejam conhecidas e
debatidas, pois eles sdo os agentes na elaboragao de praticas e agdes educativas que
possibilitardo a construgdo e/ou ressignificagdo de conhecimento dos estudantes
sobre esta tematica.

As abordagens relativas a Educacao Ambiental (EA) vém recebendo atengao
na Educacdo Basica sendo apontadas desde a construgdo dos Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997) como tema transversal, ratificadas por
meio da Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), sob a lei 9.795/99.

De acordo com Behrend, Cousin e Galiazzi (2018), na ultima versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as questbes ambientais ndo receberam o
mesmo destaque que vinha sendo dado ao tema nos ultimos anos. Todavia, os
problemas ambientais no contexto brasileiro sofrem constantes agravantes e, dessa
forma, € um assunto que deve perpassar invariavelmente os topicos abordados em

sala de aula, estando presente em todos os componentes curriculares.
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A PNEA legitima, em seu artigo 2°, que “[...] a Educagcdo Ambiental € um
componente essencial e permanente na educagao nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal” (BRASIL,1999, p. 1). O mesmo documento responsabiliza
os estabelecimentos educacionais em viabilizarem a EA, integrando-a as acgdes
educativas desenvolvidas em seu ambito.

Para Sorrentino e Trajber (2007), os espacgos dialégicos de socializagéo de
conhecimentos e praticas pedagogicas, no que diz respeito a formacédo de
professores, sdo essenciais para que o aprendizado ocorra por meio do intercambio
de experiéncias. Os autores compreendem que os debates referentes a EA viabilizam
o aprofundamento conceitual do professor, conduzindo a elaboragao de agdes locais
efetivas; e ainda vivéncias de praticas que possam alargar a sua acao no ambito da
sala de aula.

Tais momentos fomentam a capacidade de pensar amplamente sobre a
educacdo e o meio ambiente criticamente, considerando como principio “[...] o
exercicio da cidadania quanto ao acesso aos bens ambientais, enfocando o carater
coletivo de sua responsabilidade pela sustentabilidade local e planetaria”
(SORRENTINO; TRAJBER, 2007, p.19). Esse processo viabiliza que os sujeitos se
sintam fortalecidos para atuarem em seu entorno, alicercados em conhecimentos
elaborados em seus espacos de formacéo.

Layrargues et al. (2011) compreendem que as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) oferecem possibilidade de educacao formal para futuros profissionais, a qual
deve contemplar uma nova cultura voltada a sustentabilidade, frente aos desafios
impostos pela crise ambiental mundial. Portanto, o espaco académico desempenha
papel relevante no debate destas questodes.

Considera-se primordial que a abordagem ambiental seja tratada amplamente,
integrando os programas de todos os cursos, em especial aqueles voltados a
formacao de professores, seja na formacgao inicial, como as licenciaturas, seja
perpassando a formacao continuada. Assim, compreende-se como essencial que a
formacdo dos educadores privilegie espagcos em que as concepgdes ambientais
construidas ao longo da trajetéria desses, enquanto estudantes, sejam colocadas em

pauta para que possam ter impacto nas futuras praticas em sala de aula. A realizacao
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de acgbes nesse sentido pode cooperar a ampliagdo dos conhecimentos voltados a
sustentabilidade e sua efetiva agdo no cotidiano.

Com essa pesquisa, busca-se responder a seguinte pergunta: Como a
sustentabilidade ambiental € compreendida por estudantes de um curso de
Pedagogia? Como objetivo geral, pretende-se compreender as concepgdes
relacionadas a sustentabilidade ambiental de um grupo de estudantes de Pedagogia.
Apresentam-se inicialmente os aportes tedricos que pretendem discutir alguns tépicos
relacionados a sustentabilidade ambiental, a legislagdo da EA e também a sua
relevancia na formacdo docente. Posteriormente € apresentado o percurso

metodoldgico do estudo e os resultados obtidos por meio da pesquisa.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A Agenda 21, documento firmado por 179 paises durante a Conferéncia Rio 92
(AGENDA 21 BRASILEIRA, 2004), sintetizou, na ocasido, o termo sustentabilidade
como um processo global, dindmico e em permanente elaboragdo. Em consequéncia,
emergiram diferentes enfoques vinculados ao termo: sustentabilidade ecoldgica,
ambiental, politica, demografica, cultural, institucional e espacial. Deste modo, fica
clara a abrangéncia e complexidade contidas no termo sustentabilidade.

Segundo Nascimento (2012), a nogdo de sustentabilidade esta apoiada
basicamente em dois pilares: na biologia e na economia. No que diz respeito ao
componente curricular de biologia, a sustentabilidade insere-se na ecologia e tem
como foco a reconstituicdo de ecossistemas acometidos pela acdo humana, como
abuso da exploracao recurso naturais, desmatamento queimadas, entre outros; ou
ocorréncia de fendbmenos naturais, como tempestades, enxurradas, terremotos, etc.
Em relagdo a economia, o termo sustentabilidade pode ser associado ao
desenvolvimento. Essas mudancgas sobre a compreensdo da dimensao ambiental
podem ser atribuidas as ampliacbes das discussodes relacionadas aos modelos de
produgao e consumo mundial, com vistas a preservacao do planeta que iniciaram no
século passado.

O termo sustentabilidade esta imbricado, entre outras questdes, as relagcdes do
homem com o ambiente e a ado¢do de condutas que priorizem o seu uso de modo

consciente. No que tange a sustentabilidade ambiental (SA), é relevante destacar
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inicialmente que esta ndo pode entdo ser compreendida como sindnimo de EA, mas
como seu principio orientador (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007). Portanto, os
pressupostos que orientam agdes vinculadas a EA necessitam estar embasados na
SA.

Segundo a Comissao Brundtland (CMMAD, 1988), para que ocorra a SA é
necessario que os elementos naturais que amparam integralmente os ecossistemas
como: ar, os solos, a agua e os seres vivos; nao sejam ameagados. O uso de novas
tecnologias pode desempenhar um papel de destaque, a medida em que possibilita
amortizar os impactos no meio ambiente, e, consequentemente, evitar o declinio
destes recursos bem como a sua substituicao.

Para Sachs (1993), a SA é um dos pilares da sustentabilidade como um todo,
as ja mencionadas, sustentabilidade econémica, ecoldgica, social e politica. O autor
define SA como “[...] a manutengao da capacidade de sustentacdo dos ecossistemas,
0 que implica a capacidade de absorcédo e recomposicao dos ecossistemas em face
das interferéncias antropicas” (SACHS 1993, p. 90).

Conforme o documento Agenda 21 (CNUMAD, 1996), a SA esta relacionada
com os modelos de consumo e producdo sustentaveis e a redugdo da energia
envolvida nestes processos, de modo a minimizar o impacto ambiental, a faléncia de
recursos renovaveis ou ndo e a poluicdo. Nesse sentido, o documento destaca agdes
nas esferas publicas e privadas, no sentido de operarem conjuntamente promovendo
a reducao de residuos e de produtos descartaveis, a partir da reciclagem, bem como
a implementacdo de processos industriais € no desenvolvimento de produtos que
ocasionem o menor impacto possivel ao ambiente.

A educagdao — no ambito formal e ndo formal-, deve ser entendida como
instrumento de mudanga social (FREIRE, 2014a), podendo contribuir para que a SA
possa ser incorporada como principio nas ag¢des cotidianas da sociedade. Sendo
assim, especialmente a EA, representa uma ferramenta imprescindivel para o
intercambio de condutas e o desenvolvimento de praticas ecologicamente corretos.

Considerando a SA inserida na EA, destaca-se na legislagdo educacional
brasileira alguns documentos. Entre eles, a Lei 9.394/96 que trata das Diretrizes de
Bases da Educacédo (LDB) (BRASIL, 1996), orientando a composi¢ao das agoes
educacionais e instituindo competéncias, o que simboliza um discreto aceno as

questdes ambientais. O artigo 32, inciso |l, trata desta questdo, quando reconhece
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para o Ensino Fundamental a “[...] compreensdo ambiental natural e social do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 1996, p. 17). Como modo de dar énfase as questdes ambientais no cenario
educacional, a PNEA (BRASIL, 1999) trouxe legitimidade as questbes da EA,
orientando seus principios, finalidades, responsabilidades, contextos de acido e

principais linhas de atuagdo. Seu artigo 1° trata da propria definigdo de EA como

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.

1).

Para Lipai, Layrargues e Pedro (2007, p. 26), embora o enfoque apresentado
na definicdo da EA, expresso na PNEA esteja orientado a uma visdo conservacionista,
este responsabiliza 0 homem tanto, na dimensé&o individual quanto na coletividade,
pela sustentabilidade, sendo assim “[...] se fala da acao individual na esfera privada e
de acao coletiva na esfera publica”.

A contextualizagdo da tematica ambiental nas a¢des sociais € referenciada nos
principios da EA, conforme o artigo 4° da PNEA, recomendando que esta abordagem
seja implementada de modo integrado, processual e sistematico, e que se leve em
consideragdo o conjunto de multiplicidades e complexidades presentes nestas
relagbes. O artigo destaca ainda que tais interpelagdes incluam os fatores “[...]
humanista, historico, critico, politico, democratico, participativo” (BRASIL, 1999, p. 1).
Em concordancia com esses principios, o artigo 5° da lei situa os objetivos da PNEA,
com énfase na compreensdo integradora da tematica meio ambiente com suas
relagdes, a democratizagao das informacdes e o apoio ao exercicio da cidadania, a
partir da participagao efetiva de cada um dos sujeitos e da coletividade, de forma
permanente e responsavel. De modo geral, a lei refor¢ca o direito a todo o cidadao
brasileiro a EA, durante o periodo de sua escolaridade.

Com o intuito de implementar agdes pedagdgicas com vistas a concretizagao
da EA e promover a superacao de praticas reducionistas e desarticuladas instituidas
até entdo, em 2012 ocorre a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012). Este documento apresenta

indicativos para a insercao da tematica ambiental no curriculo escolar permeando as

Form@gcao de Professores em Revista, Taquara, v. 1, n. 1, p. 18-39, jan./jun. 2020. 23



N~ ) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v. 1, n.1, jan./jun. 2020

acdes que fazem parte da rotina das instituicbes voltadas a Educag¢ao Basica,
objetivando fomentar o desenvolvimento da criticidade e da reflexdo no que diz
respeito a vida em sociedade, encorajando o0s sujeitos a cooperagao e
responsabilidade pelas suas agdes.

Mesmo apds os avangos elencados nos PCNs, PNEA e DCNEB, na BNCC
(2018) a EA é referenciada de modo discreto e com alguns retrocessos. Entre os
recuos, Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) ressaltam: o predominio de abordagens
conservadoras; o tratamento das questdes socioambientais com viés apenas
ecoldgico, indicando a auséncia de questionamentos mais amplos que encaminhem
para avangos nas relagdes de poder; e, a fragmentagédo dos conteudos em unidades
tematicas, contemplando componentes curriculares das Ciéncias da Natureza e
Geografia, o que desqualifica o carater interdisciplinar e transversal da EA na
Educacao Basica previsto em documento anteriores.

Os autores sugerem que a EA seja tratada de modo critico, emancipatério e
transformador, e que o questionamento permeie os debates no ambito escolar,
promovendo a transformagao e néo a alienacao dos sujeitos. Compreende-se que o

papel do professor € imprescindivel neste processo.

2.1 A EA e sua relevancia na formagao de professores

Para Lipai, Layrargues e Pedro (2007), embora haja a garantia na
universalizagdo da EA, ainda ha caréncia de discussdes diversas, especialmente
sobre os programas de formagéo docente. Apesar da lei apresentar orientagbes do
ponto de vista politico e pedagdgico para a EA, constituindo ferramenta de destaque
para a comunidade escolar, ela por si s6 nao garante a sua aplicabilidade e eficacia.
Destaca-se, portanto, o desenvolvimento de ag¢des que encaminhem para uma
apropriacao critica dos docentes como modo de implementar uma educacgao politica
e o0 exercicio da cidadania. Segundo os autores, a EA é compromisso do professor,
independente da sua formacgado, que deve priorizar a adocdo de praticas que
estimulem o exercicio da cidadania, inserindo os estudantes em agdes que tenham
como principio a SA.

Diante da visibilidade e legitimidade da EA, Barbosa, Sousa e Nogueira (2015)
compreendem que tais reflexdes ainda carecem de clareza por parte dos professores
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que atuam, sobretudo, na Educacédo Basica. Este fato se justifica por abordagens
conservadoras da EA, que incluem acbes isoladas e descontextualizadas
desenvolvidas ao longo do ano letivo, como exemplo: atividades relativas ao dia da
arvore e da agua, limpeza de um corrego, coleta de residuos, visitas a estagao de
tratamento de agua ou a cooperativas de reciclagem.

Conforme Guimaréaes (2000), a abordagem conservadora da EA leva em conta
as mudancas do individuo, e considera que tal intercambio implica na transformacéao
da sociedade como um todo, desconsiderando a complexidade do processo dialético
envolvido nessas relagdes. Assim compreendida, a EA esta a servico da cidadania
passiva, que visa acatar e cultivar deveres e direitos estabelecidos no modelo vigente
de desenvolvimento econdmico, consolidando assim as relagdes sociais
desarmonicas.

A abordagem critica da EA considera que tanto o individuo quanto a
coletividade s&o transformadores, e que professores e estudantes s&o agentes sociais
desta transformagao. Nesta perspectiva, a EA busca alicergar-se na edificagdo de
uma cidadania participante (FREIRE, 2007), em que os sujeitos envolvidos se sintam
responsaveis pelo mundo que vivem.

Conforme Barbosa (2015), as agbes educativas permeadas por essa
abordagem necessitam apresentar um carater interdisciplinar, promover o
questionamento e ainda estarem inseridas num contexto significativo para os
estudantes. A autora afirma que atividades desenvolvidas com esta abordagem,
dilatam possibilidades para uma apreciacgao critica da realidade

Inserir estudantes em uma cultura que tenha como principio a SA requer que o
proprio professor se assuma como um agente transformador, superando abordagens
conservadoras por criticas em relagdo a EA. Neste sentido, justifica-se que tanto a
formacao inicial quanto a formagédo continuada de professores considerem as
concepgdes elaboradas por esses sujeitos ao longo das suas trajetérias, seja como
estudantes ou professores, para que possam entao avancgar a partir do dialogo e da
troca de experiéncias. Tais avangos irdo impactar as acdes pedagdgicas destes
profissionais.

Em funcao disso, Oliveira (2007, p. 10) defende que a formagao do professor
deve munir estes profissionais para a elaborag&o tanto individual quanto coletiva de
conhecimentos que privilegiem a abordagem critica da EA. Compreende que tais
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conhecimentos possam atender demandas educativas de carater socioambiental
orientadas “[...] tanto em direcdo a transformagdo das realidades consideradas
desfavoraveis a sustentabilidade ambiental e a qualidade de vida e ambiental como
um todo, como da valorizagao das praticas sustentaveis existentes”. O fato da BNCC
(2018) considerar de modo discreto a EA de certo modo responsabiliza o professor a

buscar conhecimentos que ampliem a visao critica da EA.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, que, segundo Minayo
(2012, p. 21), focaliza “o universo dos significados” dos quais nao se focaliza em
quantifica-los. Frente as especificidades do estudo, optou-se pelo estudo exploratério,
que, conforme Gil (2002), visa ao aprimoramento de ideias ou a manifestagdo de
percepgdes que podem aproximar-se dos objetivos deste estudo. Participaram da
pesquisa 22 estudantes, de um curso de Pedagogia de uma IES, com carater privado,
localizada no interior do Rio Grande do Sul.

Todas as participantes eram do género feminino, como idade média 29 anos,
variando de 21 a 50 anos. Quanto a situacdo no curso, em média, as estudantes
cursavam 4° semestre letivo, porém havia estudantes do 1° semestre ao 8° semestre.
Desse conjunto, apenas trés graduandas nao apresentam alguma experiéncia
docente. Entre as 19 estudantes com experiéncia docente, a média de tempo foi de
sete anos. Quanto ao nivel escolar em que as estudantes ja atuaram como
professoras, 10 lecionaram na Educacao Infantil; quatro na Educacéao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; seis somente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e apenas uma estudante no Ensino Médio. Durante a realizagdo da
pesquisa,17 estudantes estavam em exercicio da docéncia, e dessas, 11 na
Educacao Infantil e seis nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As participantes
foram identificadas no texto pela letra “P” seguida dos numeros de 1 a 22, com vistas
a preservar o anonimato.

Apo6s uma breve explanacdo sobre a pesquisa, as participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido, cientes de que o processo de coleta de
dados iria ocorrer de modo sigiloso. Na sequéncia, receberam uma folha para que

respondessem, por escrito, as seguintes perguntas: (a) O que vocé compreende por
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sustentabilidade ambiental?; (b) Relate alguma atividade em que vocés
participou/organizou, seja com estudante ou professor, que pode ter alguma
referéncia com a sustentabilidade ambiental; (c) Como vocé, futuro professor,
estudante de Pedagogia, pensa em abordar as questées ambientais nas suas aulas?

As respostas, que constituiram o corpus analitico, foram tratadas a partir da
Anadlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2013). Utilizou-se essa ferramenta
analitica respeitando as seguintes etapas: (a) unitarizagdo: neste momento, foi
realizada a fragmentagao do corpus em unidades de significado; (b) categorizacao (a
priori). estabeleceram-se relacbes entre as unidades de significado, sendo
organizadas categorias iniciais e intermediarias, assim resultando nas categorias
finais; (c) metatextos: foram elaborados, nessa fase, textos analiticos com a intencéo
de apresentar uma compreensao ao fendmeno em estudo; e a (d) comunicagao: os
argumentos reunidos no decorrer do processo foram refinados e divulgados buscando

uma nova compreensao do fenbmeno.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram organizadas trés categorias a priori: (a) concepgbes referentes a
sustentabilidade ambiental; (b) vivéncias com foco na sustentabilidade ambiental e,
(c) perspectivas de abordagens da sustentabilidade ambiental em sala de aula. A

seguir sao discutidas as categorias elencadas.

4.1 Concepcgoes referentes a sustentabilidade ambiental

Sobre as concepgoes referentes a SA, pode-se destacar que as participantes
compreendem que a tematica tem uma conexdo com o cuidado, conscientizagao e
atitudes acerca do meio ambiente.

Com relagéo as ideias de cuidado com o meio ambiente que emergiram nas
respostas analisadas, as estudantes demonstram entender que a SA tem relagao
direta com manutencéo e preservagdo dos recursos naturais, como destacado em: “E
baseado em como cuidados e preservamos nossos bens naturais [...[" (P12) e “A
sustentabilidade ambiental esta ligada a natureza, e ao cuidar do meio ambientes,

preservando, reciclando e reutilizando” (P6).
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Conforme P11, a SA pode ser compreendida “[...] como todo o processo de
cuidar e preservar nosso planeta, para que se torne/continue sendo um lugar
sustentavel, onde se possa produzir alimentos, se tenha rios e mares limpos, como
também ar puro para respirar’. A participante P17 percebe a SA como uma relagao
de equilibrio “[...] seria o equilibrio entre os seres humanos e a natureza, o meio
ambiente em que vivemos”. Nessa perspectiva, P22 aponta para que a
sustentabilidade ambiental “[...] esta relacionada ao respeito que o ser humano deve
ter com a natureza e todas as espécies de animais e plantas, o que
consequentemente, gera o respeito comigo proprio”.

Implicacdes futuras apontam para a relevancia do cuidado com os recursos

naturais, especialmente a garantir uma vida saudavel, como destaca P14 em:

Entendo como um cuidado que devemos ter com o meio ambiente para que
as geracoées futuras possam usufruir das nossas riquezas naturais. Somente
cuidado, conservando e refletindo procurando formas de preservagdo
podemos ter um futuro digno para todos os seres

Para P16, embora o termo SA expresse amplitude, a participante destaca
alguns exemplos que podem também apresentar relagdo como o cuidado do meio

ambiente:

A sustentabilidade ambiental é um termo que abrange varios aspectos, entre
eles estdo: o cuidado e respeito com 0 nhosso meio ambiente, a preservagao
de nossos recursos naturais, o uso de tecnologias, energia e processos
renovaveis, limpos, que nao emitam gases toxicos ou residuos que podem
colaborar com a decadéncia do planeta terra e futuras geragoes.

Nos depoimentos, pdde-se constatar que as estudantes apontaram para uma
relacdo da SA com a importancia da promocado de uma conscientizagao, conforme
afirma P21: “Nés, seres humanos, usufruimos deles para a sobrevivéncia, precisamos
nos conscientizar de cuidar e proteger a natureza”. Nesse sentido, P2 compreende
que: “[..] no tratamento da sustentabilidade ambiental é fundamental a
conscientizagdo popular da importancia de se adotarem habitos com vistas a uma vida
saudavel e cuidando assim dos recursos naturais [...]”. Em outro exemplo, P2 diz que:
“[...] sustentabilidade vai dizer para o grande empresario que ele precisa poluir menos

e também vai mostrar meios para isso’. Sendo assim, acredita-se que a
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sustentabilidade extrapola a mera preservacdo, mas envolve a compreensao das
atitudes que possam tornar-se cotidianas.

Para a estudante P8, é prudente que as no¢des de SA sejam partilhadas: “[...]
conscientizar as pessoas que ndo tem conhecimento do quao importante é o nosso
ambiente”. P7 demonstra entender que caréncia de conscientizagdo pode ser
apontada como um obstaculo: “Nés dependemos do meio ambiente natural e
infelizmente a falta de conscientizacdo das pessoas prejudica num todo o ambiente”.

Constata-se, nas falas das participantes, uma visdo ingénua de
sustentabilidade: atitudes de preservacdo e a promocado de acgbes que levem a
conscientizacdo da populacdo como garantias suficientes. Como anteriormente
citado, EA esta presente nas escolas desde 1998, por meio dos temas transversais
apresentados nos PCNs (BRASIL, 1997). O que se percebe é que boa parte das
atividades realizadas nas escolas sao falhas, pois sdo desconectadas, pontuais com
resultados pifios para reais transformacdes. A corrente conservadora observada na
fala das participantes esta alinhada com a proposta da EA conservadora, sem o
carater emancipatorio e transformador.

Sobre a conscientizagcdo expressa nas respostas, € possivel compreendé-la
por meio de uma fala de Freire (2014b, p. 95): “Ninguém educa ninguém; ninguém se
educa sozinho; em comunh&o mediatizados pelo mundo”. N&o é possivel construir
uma conscientizagdo pensando em aplica-la na aprendizagem do outro. Deve-se
proporcionar meios, discussdes para que essa conscientizacdo se estabeleca e faga
sentido para cada individuo, conectada a sua realidade e dentro do seu modo de agir.

De modo operacional, as estudantes manifestaram em suas compreensdes
atitudes que podem estar relacionadas a tematica. Para P13, a SA extrapola o ato de
refletir sobre o assunto, exigindo de certo modo condutas praticas como destaca:
“[...]Jsustentabilidade ambiental vai muito além do simples pensar sobre a natureza, ela
engloba o agir das pessoas”. A compreensao da inclusao do sujeito no processo de
mudanca pode ser evidenciada na resposta da estudante P4: “[...] devemos pensar
melhor nas nossas atitudes, mudar alguns habitos, nos alimentar melhor e cuidar de
nossas florestas e dos animais”.

Nesse conjunto de depoimentos, percebem-se elementos como a agao direta

das pessoas e sua inser¢ado como parte do problema. Nao se pode considerar esses
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relatos como ag¢des voltadas a uma visdo mais critica do ambiente, porém, mostra
uma etapa além da mera conscientizag&o e preservagao.

Essa categoria apresenta indicativos de que as estudantes compreendem, de
modo geral, que a SA tem relagdo com a preservagdo do meio ambiente como um
todo, e apontam para a relevancia de ag¢des que conduzam a conscientizagao,

destacando também a necessidade de atitudes praticas.

4.2 Vivéncias com foco na sustentabilidade ambiental

No que diz respeito as vivéncias das participantes ao longo de sua trajetéria,
seja como estudantes ou professoras, que consideram estar em consonancia com a
SA, sao citadas acbes como a reutilizacdo de recursos ou o descarte correto de
residuos, visitas a espagos nao formais para o desenvolvimento de atividades
voltados a EA participacao em atividades que buscam o estimulo da conscientizagao
como palestras, oficinas, cultivo de plantas, sdo alguns dos exemplos.

Destacam-se, entre os relatos, projetos e atividades em que o foco principal
sao os residuos solidos reciclaveis e sua correta destinacdo ou reutilizacdo. Sobre
isso, P4 descreve: “Na escola que trabalho estamos fazendo uma campanha para
arrecadar tampas de produtos de limpeza, alimenticios, etc.”. Em outro exemplo, a
mesma estudante manifesta que a coleta de materiais reciclaveis teve como objetivo
diminuir o impacto destes no ambiente: “Participei de algumas campanhas e
arrecadacgébes de residuos (embalagens de creme dental, escovas de dente e afins)
organizado pela Colgate, visando diminuir o lixo no meio ambiente”.

Em outro exemplo, também sao relatadas agdes que priorizaram o reuso de

residuos, conforme P3:

Quando participei de uma bolsa de estudos (Pibid%) e lecionava para a
Educacéo Infantil, eu e minha colega desenvolvemos um projeto que
coletamos sucatas e lixos para a constru¢do de um cantinho (espaco)
ecolégico e ao mesmo tempo recreacional dentro da escola, no qual conteve
pneus pintados e, dentro de cada um, materiais diferentes como: grama,
pedrinhas, folhas...

4 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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Nessa mesma perspectiva, em outro depoimento, P4 destaca que: “Em uma
disciplina que patrticipei tivemos que utilizar objetos que iriam para o lixo” e também
P16: “Quando estava trabalhando na Educacgdo Infantil, na turma do maternal I,
recolhemos garrafinhas pets e mudinhas de arvores, distribuimos para cada aluno e,
entdo, cada um plantou sua arvore e deixou do lado de fora da escola”.

Nos depoimentos, também sdo destacadas as participagcdes em visitas a
espacos promotores de agdes voltadas a preservagdo do meio ambiente,
exemplificado no relato de P7: “Em uma atividade do projeto com as flores, trouxe as
criangas de 4 anos na escola ambiente da FACCAT®, em 2017, no qual puderam
aprender a importancia da reciclagem e o quanto podemos criar com esses materiais”.

Em outra manifestacdo, P5 também se refere a uma experiéncia como

estudante relacionada a SA:

Participei de um projeto ambiental quando estava [atuando] nos Anos Iniciais
[do Ensino Fundamental]. Nossa turma foi até o Centro Ambiental da cidade
para aprender a utilizar os elementos da natureza no nosso dia a dia.
Aprendemos também a fazer uma composteira, a como utilizar a agua da
chuva, etc.

O contato com ambientes de aprendizado extraescolar que apresentam
trabalhos voltados ao meio ambiente possibilita experiéncias sistematizadas que, por
vezes, a escola nao tem condicdes de oferecer aos estudantes.

Também foram referenciadas pelas participantes acées de conscientizacdo em
relagdo aos cuidados com o meio ambiente, e, neste sentido, P21 destaca uma

atividade que realizou em uma turma que atuou:

[...] caminhamos nas ruas do bairro ao redor da escola, conversamos sobre
os lixos que encontramos na rua. Como tem um rio perto da escola ja levei a
turma até la para explicar o que acontece quando chove bastante, pois o rio
costuma sair do leito, entdo as criangas tém conhecimento que isto acontece
devido o lixo.

Em outro depoimento, P22 conta: “Como trabalho com Educacgéo Infantil, com
o maternal ll, incentivo diariamente os meus alunos a colocarem os seus ‘lixinhos’ no
devido lugar’. P12 explica sobre uma investigagao que realizou com sua turma e que,

posteriormente foi explorada para o desenvolvimento de uma atividade vinculada a

5 Faculdades Integradas de Taquara.

Form@gcao de Professores em Revista, Taquara, v. 1, n. 1, p. 18-39, jan./jun. 2020. 31



N~ ) FORM@CAO DE PROFESSORES EM REVISTA

FACCAT v. 1, n.1, jan./jun. 2020

SA: “Nas turmas que trabalho no Pré, fizemos pesquisas do por que as arvores da
escola ndo crescem. A partir disso, os alunos compreenderam o cuidado que devemos
ter com as plantas e como preserva-las’.

Em outra atividade, P11 destaca ter protagonizado atividades diversificadas
que colaboraram para a sua conscientizagdo, como relata: “Participei de palestras
sobre o tema, como também oficinas de reciclagem e mutirées de limpeza (retirada
de lixo) da escola, rodas de conversa sobre o tema e a urgéncia de agirmos a favor
do nosso ambiente”.

As estudantes também mencionaram atividades envolvendo o cultivo de
plantas, vivenciadas por elas, que também podem ser compreendidas como acdes
cooperativas a SA, conforme descrito por P3: “[...] fizemos também uma grade de
madeira com varios chas e temperos para as criangas”; também destacado por P21
em: “Participei do projeto sobre alimentagdo saudavel, entdo convidei a minha turma
para plantar verduras na horta da escola”.

O questionario que as estudantes receberam no momento da coleta de dados
solicitava que relatassem atividades relacionadas a SA, vivenciadas no ambito
escolar, seja como estudantes, seja como professoras. Houve também manifestagdes
de situagdes extraescolares que, segundo as participantes, podem ter relagdo com a
tematica, como, por exemplo P20: “Me lembro de participar de uma agdo muito
interessante que foi trabalhos de limpeza de Rolante, quando aconteceu em 2017 o
desmoronamento”. A estudante faz referéncia a agdo comunitaria que congregou
moradores para auxiliar na limpeza do municipio apds o rompimento de um dique. Em

outro relato, P14 também destaca atividades realizadas em sua comunidade:

Sobre reciclagem, nosso bairro coleta materiais reciclaveis para doar para
uma igreja. Com o dinheiro eles conseguem ajudar as criangas mais
necessitadas. [...] separamos, todos os materiais com cuidado para que
possamos ajudar a igreja e ao mesmo tempo deixar o nosso bairro limpo.

As percepcdes manifestadas pelas estudantes na primeira parte da analise se
refletem nas agdes que vivenciaram. Nao é possivel afirmar se essas percepgdes sao
influenciadas pelas praticas relatadas ou o contrario. Porém estdo intimamente
conectadas e confirmam a visao conservadora sobre as questdes ambientais.

Os relatos expressam situagdes que, em sua maioria, envolvem o0 uso € a

destinagao correta de residuos solidos passiveis de reciclagem. Ao que parece, em
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toda a vida escolar dessas participantes, essa foi a experiéncia mais emblematica
relacionada ao meio ambiente vivida no periodo de escolarizagéo ou ja atuando como
docente.

As estudantes de Pedagogia sdo também agentes na transformacgao de uma
visdo de mundo, e demonstram conceber a SA com acdes voltadas apenas as
questdes do reuso de recursos. A escola é o primeiro contato da crianga com um
circulo da sociedade para além da sua familia, e, nesse sentido, todo ato realizado é
observado pela crianga e motivo de comparagao a sua realidade até entdo unica.
Portanto, toda agao € pedagogica.

A visdo de mundo e do cuidado com o ambiente deve ser ampliada
progressivamente durante os anos escolares, avangando além das questbes dos
residuos. Entretanto ndo é possivel que a crianca perpasse toda a fase escolar
pensando apenas na dimensao dos residuos como reciclaveis ou ndo, devendo ser
explorada sua origem e, principalmente, o consumo excessivo incentivado pelo
capitalismo vistos em anuncios midiaticos.

Esse avanco, aparentemente n&o vivido pelas participantes do estudo, deve
ser explorado durante sua formacédo enquanto estudante de Pedagogia, para que,
quando em atuacdo plena possa problematizar e provocar as transformacgdes

necessarias nas praticas cotidianas que reflitam em acdes que conduzam a SA.

4.3 perspectivas de abordagens da sustentabilidade ambiental em sala de aula

Esta categoria trata das possibilidades que as estudantes, participantes da
pesquisa, vislumbram como maneiras de inclusdo das questdes envolvendo SA em
suas aulas futuras. As estudantes apontam a relevancia em inserir o tema em seus
planejamentos diarios, bem como nos diversos niveis escolares, como maneira de
auxiliar no processo de conscientizacao dos estudantes e apropriagcao do tema, como

destaca P2:

Eu tenho uma grande preocupacédo de trazer o tema para oS meus
planejamentos diarios, de forma constante, uma vez que vejo a educagéo
com uma forma imprescindivel de iniciar processos visando as mudangas de
concepcdo e modo de vida para que se gere, de forma gradativa, a
conscientizagado da importancia destes para o futuro da vida.
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Em outros depoimentos, fica evidente a importancia atribuida por essas
graduandas as agdes que permitem a contextualizagdo do tema, compreendendo a
necessidade de vincular as atividades a serem planejadas e desenvolvidas, com o0s
conhecimentos que os estudantes ja possuem sobre o assunto. Como exemplo, a fala
de P11:

Primeiramente penso que é necessario compreender o que 0s nossos alunos
compreendem sobre o tema, apos realizar projetos sobre o tema,
incentivando-os a pesquisarem e olharem a sua volta (sensibiliza-los), para
que percebam a urgéncia do tema.

Também como modo de contextualizar o tema, alguns depoimentos indicam
para a valorizagao do entorno dos estudantes, como destaca P20: “Partindo sempre
do meio em que as criangas estéo inseridas, exemplo: analisar o bairro e a partir dele
iniciar a abordagem com questbes sobre o meio ambiente [...]’, e também P18:
“Pretendo abordar sempre temas atuais, trabalhando sempre que possivel com a
reciclagem de materiais”. Nesse sentido, é possivel compreender que essas agdes
podem ser significativas para os estudantes, pois estdo ancoradas em desafios que
fazem parte de seu cotidiano.

As participantes também manifestaram o modo como pretendem explorar
operacionalmente o tema, apresentado desde agdes mais pontuais como destaca
P10: “[...] ensinar a reciclar o lixo, por exemplo, sdo coisas simples que fardo a
diferenga no dia a dia” e, também P22: “o ato de cuidar do material escolar (n&o rasgar
folhas, evitar estar consumindo muitos lapis, etc.)”; bem como ag¢des com maior
abrangéncia, como cita P4: “fazer um projeto onde a familia venha até a escola e
montamos uma grande horta, para que nossa criangas tenham nog¢do de onde vem
os seus alimentos”; e P15: “[...] conversas e projetos que envolvam as outras turmas
da escola, para que haja conscientizagéo coletiva”. Desse modo, parece evidente que
as estudantes percebem a relevancia de propostas estruturadas na coletividade.

Em alguns depoimentos, é destacada a inclusao de atividades especificas que

promovam a conscientizagao dos estudantes como destaca P7:

[...] por meio de palestras, leituras, atividades praticas, visitas, entre outros
conseguimos dar um passo para a conscientizar a sociedade em geral e
principalmente os alunos que estamos formando cidaddos, a se preocupar
com o meio ambiente e seus riscos.
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Outros exemplos praticos citados pelas participantes estdo elencados no
Quadro 1.

Quadro 1 — Exemplos de agcdes que as estudantes pretendem desenvolver em
sala de aula

Participante Atividade

P5 Utilizagao de materiais reciclaveis em atividades
P6 Visitas a espacos que tratem questbes ambientais
P10 Reciclar o lixo

P18 e P1 Atividades ao ar livre
P19 Desenvolvimento de campanhas
P21 Separagéo do lixo

P21 e P20 Incentivo ao plantio de arvores

Fonte: As autoras (2019).

As praticas indicadas pelas estudantes parecem confirmar a preocupacao com
temas pontuais como os residuos — lixo, como € mencionado - com foco na separagao
e reaproveitamento destes. Esse fato, de certo modo, transparece a preocupagao das
participantes com relagdo a um tema que tem depreendido atencédo global,
evidenciado fortemente pela midia. Também ha destaque para propostas amplas,
como a elaboragdo de projetos e campanhas, o que pode ser um indicativo do
entendimento da relevancia de agdes que invistam na ampliagéo da discussao sobre
0 assunto.

Sobre a inser¢ao do tema SA em suas aulas, as estudantes consideram
relevante que esse ocupe um espacgo representativo em suas praticas, cogitando
inclusive uma abordagem diaria. Também destacam a necessidade de que o
professor tenha ciéncia dos conhecimentos ja elaborados pelos estudantes, podendo
servir como subsidio para o inicio das a¢gdes. Nessa perspectiva, as participantes
também apostam em atividades que privilegiem desafios que fazem parte do cotidiano
dos estudantes. Intencionam o investimento em atividades que possam impulsionar a
conscientizacdo como campanhas, palestras, leituras e outras. Propostas pontuais
também sao referenciadas como modo pratico de desenvolver questdes relativas a
SA.

Nessa analise das acbes futuras, percebe-se a conectividade com as ideias
apresentadas pelas participantes como percepgdes e exemplos de agdes. Novamente
a visao ingénua parece transparecer, pouco propositiva a transformacdo e que

apontam a necessidade de um trabalho nos cursos de graduagao para que a praxis
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(FREIRE, 2007) dessas futuras professoras ndo seja uma representacdo do seu
passado enquanto estudantes. Porém, emerge nas falas questdes avaliadas como
importantes, como considerar os conhecimentos prévios das criangas e o0
conhecimento no entorno. Para a pratica da EA sao fatores fundamentais, pois a
construcdo do espirito de pertencimento necessaria a transformacéo local é o principal

questao a ser desenvolvido.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve a pretensdo de responder a seguinte pergunta: Qual a
compreensdo de estudantes de Pedagogia sobre o termo Sustentabilidade
Ambiental? A partir da analise dos depoimentos, € possivel observar que as
participantes apresentam compreensoes relativas a SA e que demonstram a relacéo
deste tema com a preservacado dos recursos naturais como um todo. Os resultados
apontam a necessidade de ampliar os debates sobre EA no Ensino Superior,
especialmente nas licenciaturas, na busca por uma constru¢édo mais critica sobre a
SA como principio da EA. A visdo ingénua sobre as questdes ambientais se mostra
predominante entre as participantes que, em poucas passagens esbogam fatores de
transformacao real, trazendo ao pensamento que essas praticas serao reproduzidas
com seus estudantes, tornando-se um ciclo invencivel.

Deve-se buscar o estabelecimento de espacgos para debates e abordagens de
assuntos que dizem respeito a sociedade e a sua agado, incentivando o ativismo
politico, no sentido de buscar no poder publico a transformacdo que se necessita.
Assim, essa atuacgao critica sera emanada as criangas, tornando-as aptas a mudancas
de atitudes.

Cabe destacar a necessidade de inser¢cao da tematica ambiental nos diversos
espacos de formagao e campos no conhecimento, primando pela implementagao de
discussdes que superem apenas 0 cuidado do ambiente. Mas que promovam uma
reflexdo ampla de modo a fomentar a conscientizacdo e sensibilizacédo, trazendo a
visao do ser humano como parte do meio ambiente, sobrepujando a sua compreensao
antropocéntrica.

Considerando que a BNCC trata de modo superficial a EA, destacam-se acdes
que provoquem a discussao, especialmente de modo critico em espacos de formagao
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de professores. Entende-se que esta conduta possa contribuir para que estes futuros
profissionais se sintam empoderados em realizar agdes que superem as praticas de

EA com viés tradicionais e focalizem a SA como principio norteador.
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